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دولة الكويت بالتعاون مع كلية  -تصدر مجلة الدراسات والبحوث التربوية عن مركز العطاء للاستشارات التربوية

وهي مجلة علمية دورية محكمة بإشراف هيئة تحرير وهيئة  ،الأردن كل أربعة شهور  -جامعة الطفيلة التقنية -العلوم التربوية

وتسعى المجلة للإسهام في تطوير المعرفة ونشرها من خلال طرح القضايا المعاصرة في  ،الأساتذة علمية تضم نخبة من

ومتابعة ما يستجد في مختلف مجالات التربية؛ والمجلة  ،والاهتمام بقضايا التجديد والإبداع ،مختلف التخصصات التربوية

، شمعة e- MAREFA، معرفة Dar Almandumahنظومة مفهرسة في العديد من قواعد المعلومات الدولية، ومنها: دار الم

Shamaaقاعدة المعلومات التربوية ،Edu Searach  ، المنهل، المكتبة الرقمية العربيةAskZad ،   .وللمجلة معامل تأثير عربي                
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 أهداف المجلة

ير وعاء جديد للنشر يلبي حاجات من خلال توفمختلف التخصصات التربوية تهدف المجلة إلى دعم الباحثين في 

     وخارجها. ويمكن تحديد أهداف المجلة بشكل تفصيلي في الأهداف الأربعة التالية: الكويتالباحثين داخل 

     . المشاركة الفاعلة مع مراكز البحث العلمي لإثراء حركة البحث في المجال التربوي.1

 المعالجات العلمية المتعمقة والمبتكرة للمستجدات والقضايا التربوية. . استنهاض الباحثين المتميزين للإسهام في طرح2

     التخصصات التربوية.مختلف . توفير وعاء لنشر الأبحاث العلمية الأصيلة في 3

 . . متابعة المؤتمرات والندوات العلمية في مجال العلوم التربوية4

 مجالات النشر  في المجلة

التربوية بنشر الدراسات والبحوث التي لم يسبق نشرها في مختلف التخصصات تهتم مجلة الدراسات والبحوث 

. كما تنشر المجلة أخلاقيات البحث العلميتراعي و  ،المنهجية العلميةتتبع الأصالة والجدة، و على أن تتصف ب ،التربوية

 تقارير و  ،عات العلميةالمراجو  ،ملخصات رسائل الماجستير والدكتوراه ذات العلاقة بمختلف التخصصات التربوية

والكتب والمؤلفات المتخصصة في التربية  ،وتقارير المؤتمرات والمنتديات العلمية ،البحوث والمراسلات العلمية القصيرة

 ونقدها وتحليلها.        

 في المجلة لقواعد العامة لقبول النشر ا
 ل نجليزيةتقبل المجلة نشر البحوث باللغتين العربية والإ  .1

 
 :التالية لمعاييروفقا

في  شروط البحث العلمي المعتمد على الأصول العلمية والمنهجية المتعارف عليها في كتابة البحوث الأكاديميةتوافر  •

 المختلفة. مجالات التربية 

 أن تحتوي الصفحة الأولى من البحث على: •

 اسم الباحث ودرجته العلمية والجامعة التي ينتمي إليها. −

 للباحث، ورقم الهاتف النقال.  البريد الإلكتروني −

 ( كلمة.   150ملخص للبحث باللغة العربية والإنجليزية في حدود ) −

 الكلمات المفتاحية بعد الملخص.     −

•  
ّ

    المراجع.الهوامش و ( صفحة متضمنة 30 يزيد عدد صفحات البحث عن )ألا

ناوين والبيانات الإيضاحية الضرورية، ن تكون الجداول والأشكال مُدرجة في أماكنها الصحيحة، وأن تشمل العأ •

 
ّ

 .  تتجاوز أبعاد الأشكال والجداول حجم الصفحةويٌراعى ألا

•  
 
، وحسن الإصدار السادس APAبدقة التوثيق حسب دليل جمعية علم النفس الأمريكية  أن يكون البحث ملتزما

       ته. البحث في نهاي مراجعاستخدام المصادر والمراجع، وتثبيت 

 من الأخطاء اللغوية والنحوية والإملائية.يكو أن  •
 
 ن البحث خاليا

 يلتزم الباحث بالخطوط وأحجامها على النحو التالي:أن  •
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 . (14)وحجم الخط  ،(Sakkal Majallaاللغة العربية: نوع الخط ) −

 .(14)وحجم الخط  ،(Times New Romanاللغة الإنجليزية: نوع الخط ) −

 (.Bold( غامق )16رعية بحجم )تكتب العناوين الرئيسية والف −

 (1.5تكون المسافة بين الأسطر )و  ،بالنسبة للبحوث باللغة العربية (1.15أن تكون المسافة بين الأسطر ) −

 بالنسبة للبحوث باللغة الإنجليزية.   

   ( لكل من الهامش العلوي والسفلي والجانبين.2.5تترك مسافة ) −

2 
 
  هيكون البحث قد سبق نشر  . ألا

ٌ
 دم للنشر في أي جهة أخرى. أو ق

 . تحتفظ المجلة بحقها في إخراج البحث وإبراز عناوينه بما يتناسب وأسلوبها في النشر. 3

التربية، على أن  مجالمناقشتها وإجازتها في  ت. ترحب المجلة بنشر ما يصلها من ملخصات الرسائل الجامعية التي تم4

   يكون الملخص من إعداد صاحب الرسالة نفسه. 

 . بالمجلة باب لنشر موضوعات تهم المجتمع التربوي يكتب فيه أعضاء التحرير. 5

 في المجلة إجراءات النشر 

رئيس تحرير مجلة الدراسات والبحوث التربوية على الإيميل التالي: ترسل الدراسات والبحوث وجميع المراسلات باسم  .1

submit.jser@gmail.com  

 إيرسل البحث  .2
 
العلمي، ومكان  ه(، بحيث يظهر في البحث اسم الباحث ولقبIBMبخطوط متوافقة مع أجهزة ) لكترونيا

 ه.  عمل

كان البحث باللغة العربية أو الإنجليزية، مع كتابة  سواءكلمة(  150-100لبحث المراد نشره في حدود )ايُرفق ملخص  .3

  (. Key Words) ة الخاصة بالبحثالكلمات المفتاحي

 .لسيرة الذاتية للباحثلالبحث موجز مع يرفق  .4

 يتم عرض .5
 
مين من ذوي الاختصاص في مجال البحث، لإبداء آرائهم حول مدى  هفي حالة قبول البحث مبدئيا

ُ
على مُحك

حديد مدى صلاحية البحث للنشر في تو أصالة البحث وقيمته العلمية، ومدى التزام الباحث بالمنهجية المتعارف عليها، 

        .االمجلة من عدمه

   لبحث. استلام امن تاريخ  شهرخلال  ايُخطر الباحث بقرار صلاحية بحثه من عدمه .6

رسل إلى الباحث لإجراء التعديلات اللازمة، على أن يعاد إرسال البحث بعد  .7
ُ
في حالة ورود ملاحظات من المحكمين ت

  . ، ولا يجوز سحب البحث من المجلة بعد تحكيمهلة خلال مدة أقصاها شهرالتعديل إلى المج

      تؤول جميع حقوق النشر للمجلة. .8

     .. لا تلتزم  المجلة بنشر كل ما يرسل إليها9

 ي ذلك. وللمجلة وإدارتها حق التصرف ف ،. المجلة لا ترد الأبحاث المرسلة إليها سواء كانت منشورة أو غير قابلة للنشر10
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 لافتتاحيةا

على نحمده سبحانه كما ينبغي أن يحمد ونصلي ونسلم  ،عليه نتوكل وبه نسعتين ،بسم الله الرحمن الرحيم

         ،،،وبعدوالتابعين أشرف المرسلين سيدنا محمد وعلى آله وأصحابه 

كنولوجيا الإعلام منذ منتصف القرن الماض ي بسبب التطور السريع والهائل لت رى يشهد العالم ثورة معلوماتية كب

والاتصال، وقاد هذا إلى تغير العديد من المفاهيم والأسس داخل المجتمع، فلم تعد المعدات والآلات الثقيلة ورأس المال 

إذ حلت محلها المعرفة التي أصبحت المحرك الأساس ي للنشاط الاقتصادي  ،ة للنشاط الاقتصادييالأدوات الرئيس

 المعرفة مجتمع نحو الطريق أصبحت هي أنإلى  يلافي العصر الح المعرفة أدى تزايد قيمةوقد  ،والفردي في كل المجتمعات

         .تحقيقه في تتنافس الدول  الذي

 التعليم ويستحوذ المعرفة، في استيعاب القومي دخلها %( من20حوالي ) تنفق المتقدمة ذلك الدول  جعل قدو 

 الإجمالي دخلها %( من5عن ) يقل لا ما الدول  هذه في اعية والتجاريةالصن المنظمات تنفق كذلك النسبة، هذه نصف على

 .والتنمية البحث في الإجمالي دخلها %( من5-%3وتنفق ما يتراوح بين ) بها، المهنية للعاملين التنمية في

زة يشكل الركيكما  ،الوسيلة الرئيسية لإيجاد المعرفة وتطويرها وتطبيقها في المجتمعالبحث العلمي  ديعو 

 يمثلو بتكار والإبداع، خطوة للا  وهو بمثابةرقي الأمم وتقدمها،  فيهم اللتطور العلمي والتقني والاقتصادي، ويس الأساسية

ي من أهم المعايير التي تعتمدها الجهات العلمية ف دلأي تعليم جامعي متميز، ويع الأساسيةالركائز  ىحدإالبحث العلمي 

ويقاس التقدم العلمي لبلد من البلدان بمدى ؛ المستوي المحلي أو القومي أو العالمي ىتصنيف وترتيب الجامعات سواء عل

 بالدول الأخرى اتالن
 
     .   ج البحثي والعلمي مقارنة

جميع بالشكر إلى  وتتقدم أسرة المجلة ،ويسر مجلة الدراسات والبحوث التربوية أن تقدم لقرائها هذا العدد

 الأكاديميلالتفاف حول هذا المنبر دعوتها لجميع الباحثين لوتجدد  ،ثهم في هذا العددالباحثين الذين ساهموا بأبحا

                        .السداد والتوفيقندعو الله عز وجل و . بمساهماتهم العلمية

 

 التحريررئيس                                                                                                                                           

 عبدالله عبدالرحمن الكندري  /أ.د                                                                                                                      
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، وليتها عن أي انتهاك لحقوق الملكية الفكريةتخلي أسرة تحرير المجلة مسؤ 

 الآراء والأفكار الواردة في الأبحاث المنشورة لا تلزم إلا أصحابهاو 

 2020 ©سات والبحوث التربوية جميع الحقوق محفوظة لمجلة الدرا
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دراسة تحليلية للمتغيرات البحثية التي تضمنتها رسائل وخطط الدكتوراه بقسم المناهج وطرق 

 ة في ضوء الإطار الوطني لمعايير مناهج التعليم العام الإصدار الثانيالتدريس في الجامعات السعودي

 هدى بنت دُلوه العليوي أ. 

حة دكتوراه
ّ

 المملكة العربية السعودية -جامعة الملك سعود -المناهج وطرق تدريس العلوم الشرعية -مُرش

hudaalelaiwi@gmail.com 
 د. سميرة بنت أحمد الزهراني

ستاذ المناهج وطرق 
ُ
تدريس العلوم الشرعية  أ

 المملكة العربية السعودية -سعودجامعة الملك  –المساعد 

asameerh@ksu.edu.sa 

 د. أسماء بنت محمد القحيز

ستاذ المناهج وطرق تدريس العلوم الشرعية 
ُ
أ

 المملكة العربية السعودية -سعودجامعة الملك  –المساعد 

aalquhiaz@ksu.edu.sa 

 

 20/1/2026تاريخ النشر:  26/12/2025تاريخ قبول النشر:   18/11/2025 تاريخ استلام البحث:

هدفت الدراسة إلى تحليل المتغيرات البحثية التي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه بقسم المناهج وطرق الملخص: 

هـ( وتحديد 1444لثاني التدريس في الجامعات السعودية في ضوء الإطار الوطني لمعايير مناهج التعليم العام )الإصدار ا

استخدمت الدراسة المنهج الوصفي باستخدام أسلوب و الفجوات البحثية التي يمكن استخلاصها من نتائج التحليل. 

ا من ثلاث جامعات 120دكتوراه و) ئل( رسا207تحليل المحتوى، وتمثلت عينة الدراسة في ) ( خطة، تم اختيارها عمدي 

ه(. وأظهرت نتائج الدراسة وجود عدد من الفجوات البحثية، 1446 -1445 -1444ملة )سعودية في ثلاثة أعوام دراسية كا

ا  من رغمعلى المن أبرزها: ضعف تناول المرحلة الابتدائية  أهميتها التربوية، وقلة الدراسات التي تناولت المعلم والمتعلم مع 

ئل والخطط. كما كشفت النتائج عن التركيز على واضح للمتغيرات القيمية في أغلب الرساالغياب الكمنظومة تكاملية، و 

نماذج ونظريات معرفية تقليدية، في مقابل ضعف التوظيف للمداخل الحديثة المرتبطة بالقيم أو التعلم الرقمي أو 

ة، ستراتيجيات التقويم البديل. وكذلك أشارت النتائج إلى محدودية التناول البحثي للمتغيرات المرتبطة بالمواطنة الرقميإ

تأكيد الإطار الوطني على هذه الأبعاد ضمن مستهدفات مناهج التعليم من رغم على الالمهارات القيادية، والتعلم المدمج، و 

العام. وأوصت الدراسة بضرورة تنويع المتغيرات البحثية، وتوجيه الباحثين لاستكشاف مجالات جديدة تتماش ى مع 

 متطلبات الإطار الوطني.

المتغيرات البحثية، رسائل الدكتوراه، المناهج وطرق التدريس، الفجوات البحثية، الإطار الوطني  :الكلمات المفتاحية

 لمعايير المناهج.
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Abstract :The study aimed to analyze the research variables addressed in doctoral dissertations and 

research proposals in the Departments of Curriculum and Instruction at Saudi universities, in light of the 

National Framework for General Education Curriculum Standards (Second Edition, 1444 AH), and to 

identify the research gaps that can be derived from the analysis results. The study adopted the descriptive 

approach using content analysis, and its sample consisted of 207 doctoral dissertations and 120 research 

proposals, purposively selected from three Saudi universities over three full academic years (1444–

1445–1446 AH). The results revealed a number of research gaps, most notably the limited focus on the 

elementary stage despite its educational significance, the scarcity of studies that addressed the teacher and 

learner together as an integrated system, and the clear absence of value-based variables in most 

dissertations and proposals. The findings also indicated a predominant reliance on traditional cognitive 

models and theories, alongside weak utilization of contemporary approaches related to values education, 

digital learning, and alternative assessment strategies. Furthermore, the results showed limited research 

attention to variables associated with digital citizenship, leadership skills, and blended learning, despite 

the emphasis placed on these dimensions within the National Framework as key targets of general 

education curricula. The study recommended diversifying research variables and directing researchers 

toward exploring new areas aligned with the requirements of the National Framework. 

Keywords: Research variables, doctoral dissertations, curriculum and instruction, research gaps, National 

Curriculum Standards Framework. 
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  المقدمة: 

ا في ضوء رؤية المملكة   جذري 
 

، التي جعلت من تنمية رأس 2030يشهد التعليم في المملكة العربية السعودية تحولا

 بناء ستراتيجية، و المال البشري أحد مرتكزاتها الإ 
 
 محورية في إعادة تشكيل ملامح عليه أصبحت المناهج التعليمية أداة

التعلم والتفكير. وقد جاءت هذه الرؤية من منطلق وطني يدرك أن تطوير التعليم لا يتوقف عند تطوير المحتوى فحسب، 

بل يتعداه إلى بناء شخصية المتعلم وتمكينه من مهارات الحياة والعمل، عبر منظومة متكاملة من المعايير والممارسات 

 حديثة.التعليمية ال

ا مع هذا التوجه الوطني أصدرت هيئة تقويم التعليم والتدريب "الإطار الوطني لمعايير مناهج التعليم  وانسجام 

وجّه عمليات التخطيط والتطوير والتنفيذ والتقويم في مختلف مراحل 1444العام" )
ُ
هـ(، ليكون وثيقة مرجعية شاملة ت

متكاملة تستند إلى مكونات متعددة، جاءت استجابة لاحتياجات واقعية، التعليم العام. وقد تميز هذا الإطار برؤية 

وتحديات تطبيقية، ومطالب تنموية أكدت عليها أولويات التحول الوطني في التعليم )هيئة تقويم التعليم والتدريب، 

2022  .) 

م من اكتساب ا
ّ
لمعارف والمهارات والقيم ويهدف الإطار الوطني لمعايير مناهج التعليم العام إلى تمكين المتعل

م المستمر، ووظائف المستقبل، بما يؤهله لمواجهة التحديات واستثمار الفرص بطرق منتجة 
ّ
اللازمة للحياة، والتعل

م معتزّ بهويته، مس
ّ
ا، وقادر على اوإبداعية. ويسعى هذا الإطار إلى بناء متعل ا ومهاري  هم في تنمية وطنه، متمكن علمي 

ا   (.2022)هيئة تقويم التعليم والتدريب، المنافسة عالمي 

وتشكل البنية  ،وتتكون بنية المعايير من ثلاثة أبعاد مترابطة، هي: البنية التخصصية، والمهارات، والقيم

ا مساندة تدعم المحتوى وتتكامل معه، لضمان التناسق يعد الرئيس التخصصية البُ  عد المهارات والقيم أبعاد 
ُ
، بينما ت

واحد والتكامل بين مختلف مجالات التعلم. وتعبّر المهارات عن مجموعة من القدرات الإدراكية والعاطفية داخل المجال ال

خمس مهارات في هذه المهارات  وتتمثل ،والاجتماعية والعملية التي تؤهل المتعلم للحياة والتكيف مع متطلبات المستقبل

ارات التفكير والبحث والابتكار، والمهارات العاطفية والاجتماعية، ة هي: المهارات القرائية والعددية الأساسية، ومهيرئيس

ا في دعم بالإ  ا أساسي  ا المهارات الرقمية. ويُنظر إلى هذه المهارات بوصفها محور  ضافة إلى المهارات الصحية والعملية، وأخير 

 التعلم الذاتي مدى الحياة، والقدرة على التأقلم مع متغيرات العالم المعاصر.

ل البُ أم
ّ
شك

ُ
م في مختلف ا القيم فت

ّ
وجّه سلوك المتعل

ُ
عد الثالث من بنية المعايير، وتمثل منظومة المبادئ التي ت

عزّز من خلال مجالات  ،المجالات
ُ
غرس وت

ُ
وقد صُمّمت القيم في هذا الإطار لتتكامل مع بقية المكونات التعليمية، بحيث ت

 من 
 
برز الوثيقة عددا

ُ
القيم الأساسية التي يُفترض ترسيخها لدى المتعلم، ومن أبرزها: الانتماء الوطني، التعلم المختلفة. وت

والمواطنة، والوسطية والتسامح، والترابط الأسري والتكافل الاجتماعي، والأمانة والعدالة، والكرم والوفاء، والتعاون 

والإيجابية. ويُلاحظ أن هذه القيم لا تعمل بشكل  ضافة إلى العزيمة والمثابرة، والإتقان والانضباط، والمرونةبالإ والتطوع، 

ا، بحيث يسهم ترسيخ إحداها في تعزيز أخرى، في إطار يعكس تفاعل الفرد مع  ا تكاملي 
 
منعزل، بل ترتبط ببعضها ترابط

 ذاته ومجتمعه.
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ا من هذا البناء المتكامل،  ا أساسي  وطني بالتخطيط ترتبط عملية التقويم في الإطار ال حيثويُعد التقويم جزء 

بنى أدوات التقويم بناء على نواتج التعلم المستهدفة في المعايير. ويحرص الإطار على أن تكون 
ُ
ا، وت ا عضوي 

 
والتنفيذ ارتباط

ما يعزز دقة معمليات التقويم منسجمة مع أهداف المناهج، مع استيعاب متطلبات الدراسات والاختبارات الدولية، 

م وجود
ّ
 ة نتائج العملية التعليمية.قياس أداء المتعل

ا من المتطلبات التطبيقية التي تسهم في تحويل الوثيقة من إطار نظري إلى ممارسة  كما يتضمن الإطار عدد 

وتشمل هذه المتطلبات: توفير إرشادات واضحة في تصميم المناهج وفق المعايير، وتقديمها بطرق تدريس مبتكرة ، واقعية

ها، بهدف تمكينهم من ئمج نوعية للتطوير المهني، ودعم فني مستمر للمعلمين قبل الخدمة وأثناومرنة، إلى جانب تقديم برا

 فهم المعايير وتطبيقها بفعالية في المواقف التعليمية المختلفة.

وفي السياق ذاته يؤكد "الإطار الوطني لمعايير مناهج التعليم العام" على أهمية التكامل بين جميع الجهات 

ا في تفعيل وتطوير هذا المعنية بع ا استراتيجي 
 
عد شريك

ُ
م والتقويم، بما في ذلك الجامعات التي ت

ّ
مليات التعليم والتعل

ضافة إلى بالإ وقد أشار الإطار إلى دور الجامعات في تهيئة فرص التطوير المهني للمعلمين في ضوء متطلبات المعايير،  ،الإطار

في تطوير معايير مناهج التعليم العام وتحسين تنفيذها. ويتجلى هذا الدور  دعم البحوث والدراسات العلمية التي تسهم

ا نحو  ا مهم  ل رافد 
ّ
من خلال ما يُنتَج من أبحاث علمية على يد أعضاء هيئة التدريس وطلبة الدراسات العليا، والتي تمث

 (.2022تعليم والتدريب، تجويد مكونات المنهج وتوجيهها نحو الأولويات الوطنية التعليمية )هيئة تقويم ال

عد رسائل وخطط الدكتوراه في تخصص 
ُ
وفي ظل التوسع البحثي الملحوظ الذي تشهده الجامعات السعودية، ت

فهذه الرسائل لا  ،المناهج وطرق التدريس إحدى الأدوات العلمية الفاعلة في دعم تطوير السياسات والممارسات التعليمية

عبّر عن توجهات الباحثين التربويين، وتسهم في بلورة رؤى تطبيقية تستجيب تقتصر على كونها متطلبات أكاديم
ُ
ية، بل ت

يمكن و لأولويات تطوير المناهج. وتزداد أهمية هذا النوع من البحوث عندما ترتبط مخرجاته بالوثائق الوطنية المرجعية، 

بمقترحات تستند إلى واقع الميدان  أن توجّه هذه الرسائل نحو دعم اتخاذ القرار، وتغذية السياسات التعليمية

 واحتياجاته الفعلية.

ا من الدراسات التي تناولت تحليل توجهات الرسائل العلمية في تخصص  وقد شهدت السنوات الأخيرة عدد 

ا  المناهج وطرق التدريس، سواء على مستوى الجامعات أو المجلات العلمية المحكمة، وقد أظهرت هذه الدراسات اهتمام 

التصنيفات العامة، وتحديد الفجوات المنهجية أو الموضوعات التقليدية المتكررة في هذه البحوث، دون أن ترتبط برصد 

 هـ(.1444بشكل واضح أو مباشر بالإطار الوطني لمعايير المناهج )

 ( دراسة تحليلية تتبعيه لاتجاهات بحوث الماجستير والدكتوراه في قسم المناهج وطرق 2015أجرى البشري )

زت على تصنيف موضوعات البحوث وفق
ّ
 التدريس بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية، ورك

 
جالات التخصص. لم ا

( التوجهات المنهجية في رسائل الماجستير والدكتوراه بجامعة الملك خالد، 2019كما تناولت دراسة آل حارث والشهري )

 وع في الأدوات والمناهج.وكشفت عن تكرار عدد من الأنماط البحثية وغياب التن

 لتوجهات بحوث المناهج وطرق التدريس المنشورة في 2020وفي السياق نفسه قدّم القحطاني والشهري )
 

( تحليلا

، دون الربط بأي إطار ةالمجلات العلمية العربية، مع تسليط الضوء على الفجوات البحثية من حيث القضايا المغطا
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( إلى وجود فجوة تطبيقية في توجهات البحوث العلمية في المجال نفسه، 2019ري )مرجعي وطني موحد. كما أشار الشه

 وأرجع ذلك إلى ضعف التركيز على قضايا التطبيق والتحسين الميداني للمنهج.

فإن أغلبها انصبّ على التصنيفات الموضوعية أو التحليل  ،الرغم من القيمة العلمية لهذه الدراساتعلى و 

هـ( الذي يُعد مرجعية حديثة شاملة لتطوير 1444توجيه مباشر نحو أولويات الإطار الوطني الجديد ) المنهجي العام دون 

المناهج. ومن هنا تنبع أهمية الدراسة الحالية التي تسعى إلى تحليل توجهات المتغيرات البحثية في الرسائل وخطط 

عالج في ضوء الأبعاد التطبيقية لهذا الإطار، لتحديد مدى ا الدكتوراه
ُ
لمواءمة مع توجهاته واستكشاف الفجوات التي لم ت

 بعد.

 :الدراسة مشكلة

يُعد تحديد عنوان الدراسة من المراحل المؤثرة في جودة الإنتاج العلمي في التخصصات التربوية، وخاصة في 

وجهات وطنية واضحة، يُفترض أن تستند هذه العناوين إلى احتياجات ميدانية فعلية، وتو مجال المناهج وطرق التدريس، 

ظهر نتائج عدد من الدراسات أن الباحث يحدد 
ُ
وتطلعات مستقبلية منسجمة مع متطلبات التطوير التعليمي، ولكن ت

ا  ( إلى 2015على اعتبارات شخصية قد لا تعكس أولويات الميدان. حيث توصلت دراسة الحسين )بناء عنوان الدراسة غالب 

ا في اختيار عناوين البحوث.  أن الميول والاهتمامات الشخصية أظهرت دراسة الدوسري و كانت هي العامل الأكثر تأثير 

( أن العوامل الذاتية جاءت بدرجة قوية في التأثير على اختيار الموضوعات البحثية، حيث يراعي الباحثون 2019ن )يوآخر 

 ما يناسب قدراتهم وإمكاناتهم البحثية بالدرجة الأولى.

عنه الدراسات السابقة حول التحديات والصعوبات التي تواجه العديد من الباحثين في ويؤكد ذلك ما كشفت 

ا بقضايا تطوير التعليم حيث أشارت دراسة الزيد والعصيمي  ،هذا المجال في تحديد موضوعات بحثية ترتبط فعلي 

ر موضوع البحث، في ظل تباين ( إلى أن من أبرز الصعوبات التي تواجه طالبات الدراسات العليا تتمثل في اختيا2021)

( ودراسة الجعد 2016الخلفيات العلمية وحداثة المفاهيم التربوية لدى بعضهن. كما أظهرت دراسة الزومان والعريفي )

( أن من المشكلات الشائعة التي يواجها طلاب الدراسات العليا: صعوبة تحديد عنوان الخطة البحثية، 2018والعتيبي )

(، التي أكدت أن المشكلات 2020مامات الباحث ومتطلبات الميدان. وتتفق مع ذلك دراسة الحضيف )والموازنة بين اهت

الأكاديمية جاءت في المرتبة الأولى بين التحديات التي تواجه طلبة الدراسات العليا، وكان في مقدمتها صعوبة اختيار فكرة 

 يئات الأكاديمية مع اختلاف الجامعات.أو عنوان بحثي مناسب، مما يعكس استمرار هذا التحدي في الب

وفي ضوء تلك التحديات تبرز الحاجة إلى تعزيز الارتباط بين الموضوعات البحثية المطروحة وبين الإطارات 

ا مع أولويات التعليم في المملكة. ويُعد مالوطنية المنظمة،  ما يساهم في توجيه الجهود البحثية نحو مجالات أكثر توافق 

هـ( أحد أهم الوثائق المرجعية التي يمكن الاستناد إليها في بناء 1444ني لمعايير مناهج التعليم العام )الإطار الوط

 موضوعات بحثية معاصرة ترتبط مباشرة بتحسين وتطوير المنهج من منظور شامل.

ي تخصص ومن هنا تنطلق مشكلة الدراسة الحالية في تحليل المتغيرات البحثية في رسائل وخطط الدكتوراه ف

ه(، في ضوء 1446 -1445 -1444المناهج وطرق التدريس في الجامعات السعودية، خلال آخر ثلاثة أعوام دراسية كاملة )

هـ(، بهدف استكشاف مدى مواءمتها، وتحديد 1444الأبعاد التطبيقية للإطار الوطني لمعايير مناهج التعليم العام )
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بما يسهم في ترشيد العمل البحثي وتوجيهه نحو قضايا ذات أولوية وطنية  الفجوات البحثية التي ما زالت دون معالجة،

حظ من خلال الاطلاع على الدراسات التي تناولت تحليل رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية، يلا وتعليمية.  و 

تعليم العام )الإصدار الثاني(، حيث غياب التناول التحليلي الشامل لهذه المتغيرات في ضوء الإطار الوطني لمعايير مناهج ال

انصرفت معظم الدراسات إلى معالجة جوانب جزئية أو منطلقات نظرية تقليدية، دون توظيف الإطار الوطني بوصفه 

الأمر الذي يبرز الحاجة إلى  ،مرجعية معيارية حاكمة لتحليل التوجهات البحثية واستنباط الفجوات في ضوء مستهدفاته

 لحالية. إجراء الدراسة ا

التالي: ما واقع المتغيرات البحثية التي تضمنتها رسائل وخطط  يالإجابة عن السؤال الرئيس إلى تسعى الدراسة و 

 الدكتوراه في الجامعات السعودية في ضوء الإطار الوطني لمعايير مناهج التعليم العام الإصدار الثاني؟ 

 ويتفرع منه الأسئلة التالية:

ديموغرافية التي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية في تخصص المناهج ما واقع المتغيرات ال .1

 ه(؟1446 -1445 -1444وطرق التدريس خلال الأعوام الجامعية )

ما واقع المتغيرات النظرية التي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية في تخصص المناهج وطرق  .2

 ه(؟1446 -1445 -1444لأعوام الجامعية )التدريس خلال ا

ما واقع المتغيرات التطويرية التي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية في تخصص المناهج  .3

 ه(؟1446 -1445 -1444وطرق التدريس خلال الأعوام الجامعية )

ي الجامعات السعودية في تخصص المناهج وطرق ما واقع المتغيرات المهارية التي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه ف .4

 ه(؟1446 -1445 -1444التدريس خلال الأعوام الجامعية )

ما واقع المتغيرات المتعلقة بالمعلم كما تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية في تخصص  .5

 ه(؟1446 -1445 -1444المناهج وطرق التدريس خلال الأعوام الجامعية )

م كما تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية في تخصص  ما .6
ّ
واقع المتغيرات المتعلقة بالمتعل

 ه(؟1446 -1445 -1444المناهج وطرق التدريس خلال الأعوام الجامعية )

راه في رسائل وخطط الدكتو  التي تم تناولهاما الفجوات البحثية التي يمكن استخلاصها من تحليل المتغيرات  .7

ه(، في 1446 -1445 -1444تخصص المناهج وطرق التدريس في الجامعات السعودية خلال الأعوام الجامعية )

 ضوء متطلبات الإطار الوطني لمعايير مناهج التعليم العام؟

 أهداف الدراسة: 

ة في تخصص تحليل واقع المتغيرات الديموغرافية التي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودي .1

 ه(.1446 -1445 -1444المناهج وطرق التدريس خلال الأعوام الجامعية )

التي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية في تخصص المناهج  النظريةتحليل واقع المتغيرات  .2

 ه(.1446 -1445 -1444وطرق التدريس خلال الأعوام الجامعية )
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التي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية في تخصص المناهج  ويريةالتطتحليل واقع المتغيرات  .3

 ه(.1446 -1445 -1444وطرق التدريس خلال الأعوام الجامعية )

التي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية في تخصص المناهج  المهاريةتحليل واقع المتغيرات  .4

 ه(.1446 -1445 -1444عوام الجامعية )وطرق التدريس خلال الأ 

كما تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية في تخصص  المتعلقة بالمعلمتحليل واقع المتغيرات  .5

 ه(.1446 -1445 -1444المناهج وطرق التدريس خلال الأعوام الجامعية )

متحليل واقع المتغيرات  .6
ّ
ائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية في تخصص كما تناولتها رس المتعلقة بالمتعل

 ه(.1446 -1445 -1444المناهج وطرق التدريس خلال الأعوام الجامعية )

في رسائل وخطط الدكتوراه  التي تم تناولهاتحديد الفجوات البحثية التي يمكن استخلاصها من تحليل المتغيرات  .7

ه(، في 1446 -1445 -1444سعودية خلال الأعوام الجامعية )في تخصص المناهج وطرق التدريس في الجامعات ال

 ضوء متطلبات الإطار الوطني لمعايير مناهج التعليم العام.

 أهمية الدراسة: 

 الأهمية النظرية: 

إثراء البحث التربوي في مجال المناهج وطرق التدريس، من خلال تقديم تصور علمي لتحليل رسائل وخطط  •

 جامعات السعودية.الدكتوراه للتخصص في ال

ما يعكس التوجهات السائدة ويسهم في تقويمها م ،رصد وتحليل الواقع البحثي المتعلق برسائل الدكتوراه •

 وتوجيهها نحو تلبية مستهدفات الإطار الوطني لمعايير المناهج )الإصدار الثاني(.

شف عن مدى المواءمة أو الفجوة تقويم التوجهات البحثية الفعلية بمضامين الإطار الوطني، مما يسهم في الك •

 .2030بين الواقع البحثي ومتطلبات تطوير التعليم وفق رؤية المملكة 

 الأهمية التطبيقية: 

توفير بيانات تحليلية للمتغيرات التي تناولتها الرسائل والخطط، مما يساعد في رسم خريطة بحثية مستقبلية  •

 الأكاديمية في المجال.تدعم اتخاذ القرار في تطوير البرامج البحثية و 

دعم طلاب الدراسات العليا والباحثين بتقديم رؤية واضحة حول أبرز المتغيرات المدروسة، والاتجاهات البحثية  •

 الفعلية في مجال المناهج وطرق التدريس.

ا في • ا كافي  الرسائل،  توجيه الباحثين نحو أولويات بحثية غير مشبعة، من خلال إبراز الجوانب التي لم تلقَ حضور 

 رغم تأكيد الإطار الوطني عليها.

 حدود الدراسة:

 : تقتصر الدراسة الحالية على: الحدود الموضوعية •
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o  عناوين )أطروحات الدكتوراه، وخطط الدكتوراه( في مجال المناهج وطرق التدريس في الجامعات

لرسمي للقسم على منصة الحكومية في المملكة العربية السعودية، والتي تم نشر إعلانها على الحساب ا

( جامعات في المملكة العربية السعودية وهي: جامعة الملك 3) في(. وتمثلت X) التواصل الاجتماعي

سعود، وجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية، وجامعة القصيم، ويُعزى الاقتصار على الجامعات 

نشر من خلاXالثلاث إلى امتلاكها حسابات رسمية على منصة )
ُ
لها عناوين الرسائل والخطط ( ت

( Xالبحثية بشكل منتظم، وذلك ما يتفق مع منهجية الدراسة القائمة على تحليل المنشور على منصة )

 من حسابات رسمية معتمدة للجامعة.

o  ا )بنية معايير المنهج: القيم مضامين مكونات الإطار الوطني لمعايير مناهج التعليم العام، وتحديد 

 قويم، ومتطلبات تطبيق معايير المناهج(، وذلك لكونها أبعادوالمهارات، والت
 
قابلة للرصد والتحليل  ا

الكمي الذي يمكن تتبعه ضمن عناوين الدراسات التربوية بشكل فعلي، ويُظهر مدى الاتساق بين 

 المتغيرات البحثية والإطار الوطني في مستواه التطبيقي.

على رسائل وخطط الدكتوراه التي تم الإعلان عنها في خلال الأعوام  اقتصرت الدراسة الحالية الحدود الزمانية: •

 .ه(1446 -1445 -1444الجامعية )

 مصطلحات الدراسة:  

 مختلفة للأفراد المختلفين في المجموعة  ( بأنها2019عرفها عباس وآخرون ) المتغيرات: •
 
"الخاصية التي تأخذ قيما

 بأنه162)ص قيد الدراسة"
 
ص التي تضمنتها عناوين خطط ورسائل ئاصا: مجموعة الخ(، وتعرف إجرائيا

 متغيرات رئيسية: ةالدكتوراه وتشمل ست

o  :افية يقصد بها مجموعة العوامل والخصائص الشخصية ذات الصلة بالبحث  المتغيرات الديمغر

 كالجامعة المانحة والمرحلة الدراسية، والفئة المستهدفة وجنسها.

o  :والمفاهيم المرجعية التي اعتمدت عليها رسائل وخطط الدكتوراه في بناء  هي الأطر المتغيرات النظرية

ل الخلفية الفكرية والتأطير النظري الذي تستند إليه الدراسات في 
ّ
الدراسات، ويُقصد بها كل ما يشك

المداخل و النماذج التعليمية، و وتشمل: النظريات التربوية،  ،تفسير الظواهر التربوية وتحليلها

 ستراتيجيات. مجالات التعلم والتعليم، والإ و ة، التدريسي

o :هي المتغيرات التي استهدفت تحسين أو تطوير عناصر العملية التعليمية،  المتغيرات التطويرية

 
 

وتشمل  ،ويُقصد بها كل ما يسهم في نقل التعليم من صورته التقليدية إلى نماذج أكثر حداثة وتكاملا

ليات التعلم والتعليم، والمحتوى والمنهج، والتخصصات، أداء المعلم، وعم منطلقات تطوير:

 والاتجاهات المستقبلية، والمعايير، والتقنيات الحديثة. 

o :ن  المتغيرات المهارية
ّ
هي المهارات التي تناولتها الدراسات بهدف تنميتها أو قياسها، ويُقصد بها كل ما يُمك

 ،لتعلم، ويعزز الكفاءة التطبيقية في البيئة التعليميةالمتعلم أو المعلم من أداء أدوار فاعلة في مواقف ا
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المهارات الحياتية، و التفكير، و مهارات التعلم، و اللغوية الأساسية، و وتشمل: المهارات الأكاديمية، 

 والمهارات التقنية. 

o :زت على المعلم من حيث معارفه، ومهاراته،  المتغيرات ذات الصلة بالمعلم
ّ
هي المتغيرات التي رك

فاءاته، واتجاهاته، ويُقصد بها كل ما يُعبّر عن دور المعلم كمحور فاعل في العملية التعليمية، وتأثيره وك

 التقنية، والوجدانية. و التدريسية، و المهارية، و وتشمل: الجوانب المعرفية،  ،في جودة التعلم ومخرجاته

o :زت على المت المتغيرات ذات الصلة بالمتعلم
ّ
علم من حيث معارفه ومهاراته وسماته هي المتغيرات التي رك

الشخصية، ويُقصد بها كل ما يعكس دور المتعلم كعنصر محوري في البيئة التعليمية. وتشمل: 

 الجوانب المعرفية، المهارية، والوجدانية 

 بأنها الخطط والدراسات العلمية المجازة من المجالس العلمية والتي  رسائل وخطط الدكتوراه: •
 
تعرف إجرائيا

تناولت قضايا واتجاهات في المناهج وطرق التدريس والمقدمة من طلبة مرحلة الدكتوراه في قسم المناهج وطرق 

 مطلب دالتدريس في الجامعات الحكومية في المملكة العربية السعودية والتي تع
 
 أساسي ا

 
لحصول الطالب على  ا

 درجة الدكتوراه.

 بأقسم المناهج وطرق التدريس •
 
ويندرج تحت كلية التربية في  ،نه أحد التخصصات التربوية: يعرف إجرائيا

الجامعات الحكومية في المملكة العربية السعودية، ويتضمن تدريس طلبة الدراسات العليا من الماجستير 

 والدكتوراه، كما يقدم المقررات التربوية لكافة طلبة كلية التربية في كافة المراحل الدراسية.

: هو وثيقة تطويرية وطنية صادرة عن هيئة تقويم التعليم والتدريب ر مناهج التعليم العامالإطار الوطني لمعايي •

حدّد الأسس المرجعية لجودة التعليم ومخرجاته. وتقتصر هذ
ُ
الدراسة على  هفي المملكة العربية السعودية، ت

ير التقويم وتطبيق المناهج. تحليل مضامين بُعدين تكامليين من الإطار، هما: المهارات والقيم، إلى جانب معاي

ويُستخدم هذا الإطار كأداة تحليلية لقياس مدى مواءمة المتغيرات البحثية في رسائل وخطط الدكتوراه مع 

 ربط المتغيرات البحثية بأبعاد الإطار ومضامينه المركزية. المستهدفات الوطنية لتطوير التعليم، وذلك من خلال

 بقة:الخلفية النظرية والدراسات السا

 عن الإطار الوطني لمعايير مناهج التعليم العام: ةنبذ -1

يُعد الإطار الوطني لمعايير مناهج التعليم العام إحدى الوثائق المرجعية الوطنية التي جاءت في سياق التحولات 

هج، وضبط جودة الشاملة التي يشهدها التعليم في المملكة العربية السعودية، بهدف توحيد الرؤية العامة لبناء المنا

)هيئة تقويم التعليم والتدريب،  2030مخرجات التعليم، وتعزيز مواءمتها مع التوجهات الوطنية للتنمية ورؤية المملكة 

ا لعمليات التخطيط والتنفيذ والتقويم في التعليم العام، بما يسهم في تحقيق 2022 (. وقد صُمّم هذا الإطار ليكون مرجع 

 هج المختلفة، وضمان تكاملها في ضوء مستهدفات تطوير التعليم.الاتساق بين عناصر المن

وينطلق الإطار الوطني من فلسفة تربوية تؤكد أن تطوير المناهج لا يقتصر على تحديث المحتوى المعرفي، بل يمتد إلى بناء 

تعلم المستمر، والاستعداد شخصية المتعلم بصورة متكاملة، من خلال تنمية المعارف والمهارات والقيم اللازمة للحياة وال
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(. ومن هذا المنطلق يُنظر إلى الإطار الوطني بوصفه أداة معيارية 2022لوظائف المستقبل )هيئة تقويم التعليم والتدريب، 

 تسهم في توجيه الممارسات التعليمية، ودعم اتخاذ القرار في مجال تطوير المناهج، وتحقيق جودة التعليم وفاعليته.

طار الوطني أهميته من كونه يعكس الأولويات التعليمية الوطنية، ويترجمها إلى معايير واضحة كما يكتسب الإ 

يمكن الاستناد إليها في تقويم المناهج وتحليل مخرجاتها، سواء على مستوى المحتوى أو طرق التدريس أو نواتج التعلم 

 تحليلية في الدراسات (. ويُعد هذا الدور المعياري 2022)هيئة تقويم التعليم والتدريب، 
 
ا لاعتماد الإطار مرجعية أساس 

 التربوية التي تسعى إلى تقويم الواقع التعليمي أو تحليله في ضوء مستهدفات وطنية معتمدة.

 :مكونات الإطار الوطني لمعايير مناهج التعليم العام -2

ل في مجموعها يرتكز الإطار الوطني لمعايير مناهج التعليم العام على مجموعة من المكون
ّ
ات المتكاملة التي تشك

وقد بُنيت هذه المكونات وفق فلسفة تقوم على التكامل بين البنية التخصصية لمجالات  ،بنية معيارية شاملة لبناء المنهج

ج التعلم، وتنمية المهارات، وترسيخ القيم، بما يضمن تحقيق التوازن بين الجوانب المعرفية والمهارية والقيمية في المنه

  (.2022)هيئة تقويم التعليم والتدريب، 

بنى المعرفة في سياق تنمية المهارات 
ُ
وتتمثل قوة هذا الإطار في اعتماده مبدأ التكامل بين مكونات المنهج، بحيث ت

وتعزيز القيم، ويُنظر إلى التعليم بوصفه منظومة مترابطة تهدف إلى إعداد متعلم قادر على التكيّف مع المتغيرات، 

شاركة الفاعلة في التنمية الوطنية. ويُسهم هذا التكامل في توجيه تصميم المناهج وتطبيقها وتقويمها بصورة شمولية، والم

ا عن المعالجات الجزئية أو الأحادية )هيئة تقويم التعليم والتدريب،   (.2022بعيد 

 تعليم العام:أدوار ومسؤوليات كليات التربية في ضوء الإطار الوطني لمعايير مناهج ال -3

يؤكد الإطار الوطني لمعايير مناهج التعليم العام على الدور المحوري لكليات التربية في دعم تطبيق معايير المناهج 

وتفعيلها، بوصفها مؤسسات معرفية وبحثية مسؤولة عن إعداد المعلم، وتوجيه البحث التربوي، والإسهام في تطوير 

يقتصر دور كليات التربية على تقديم البرامج الأكاديمية، بل يمتد ليشمل مواءمة برامج التعليم العام. وفي هذا السياق لا 

إعداد المعلمين وبرامج الدراسات العليا مع متطلبات معايير مناهج التعليم العام، بما يضمن اتساق مخرجات التعليم 

 الجامعي مع مستهدفات تطوير المناهج في التعليم العام.

وطني مسؤولية كليات التربية في تطوير برامج إعداد المعلمين وبرامج التطوير المهني، بما يتوافق مع ويُبرز الإطار ال

ن المعلم من فهم هذه المعايير وتطبيقها بفاعلية في الميدان التعليمي
ّ
كما يُحمّل كليات  ،معايير المناهج المعتمدة، ويُمك

 في تهيئة فرص التطوير المهن
 

ا فاعلا ما يعزز قدرتهم على التعامل مع التحولات التي مي المستمر للمعلمين، التربية دور 

 تفرضها معايير المناهج، ويُسهم في تحسين جودة الممارسات التعليمية.

ذلك يُسند الإطار الوطني إلى كليات التربية مسؤولية دعم البحث العلمي والدراسات التربوية التي  بالإضافة إلى

ناهج التعليم العام، وتقويم تطبيقها، وتجويد ممارساتها. ويشمل هذا الدور توجيه البحوث تسهم في تطوير معايير م

والرسائل الجامعية نحو قضايا تتصل مباشرة بمعايير المناهج، وتحليل مدى فاعليتها، والكشف عن التحديات 

 التربوي.ما يعزز التكامل بين البحث العلمي وصناعة القرار موالفجوات المرتبطة بتطبيقها، 
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ا  –في ضوء الإطار الوطني  –عليه فإن كليات التربية بناء و 
 
عد شريك

ُ
ا في منظومة تطوير المناهج، إت ستراتيجي 

وتتحمل مسؤولية مواءمة برامجها الأكاديمية وبحوثها التربوية مع المستهدفات الوطنية لمعايير التعليم العام، بما يسهم في 

 تطويره، وتعزيز الأثر الفعلي للإطار الوطني في الميدان التعليمي.تحقيق جودة التعليم، واستدامة 

وفيما يلي عرض بعض الدراسات السابقة ذات الصلة بالدراسة الحالية، وتم ترتيبها حسب التسلسل 

 الزمني من الأحدث إلى الأقدم، وذلك على النحو التالي:

ثية بأقسام المناهج وطرق تدريس التربية هدفت إلى تحليل الخطط البح دراسة (2025حسن وآخرون )أجرى 

للكشف عن نقاط القوة والضعف في ضوء التحول الرقمي  ،الرياضية بكليات التربية الرياضية في جمهورية مصر العربية

. وأظهرت النتائج وجود إسهامات بحثية في تحسين العملية التعليمية، مع بروز نقاط ضعف تتعلق 2030ورؤية مصر 

ا من بالبنية التك نولوجية، وتحديث الخطط، وتمويل الأبحاث، والتنوع في المجالات البحثية. وقدمت الدراسة عدد 

  التوصيات لتطوير الخطط البحثية ودعم البحث التطبيقي.

هدفت تقويم محتوى كتاب اللغة الإنجليزية للصف الثاني الثانوي دراسة است (2025الرشيدي والمطيري ) وأجرى 

(Mega Goal 2ف ) ي ضوء مهارات القرن الحادي والعشرين المتضمنة في وثيقة الإطار الوطني لمعايير مناهج التعليم العام

)الإصدار الثاني(، باستخدام المنهج الوصفي بأسلوب تحليل المحتوى. وأظهرت النتائج انخفاض مستوى تضمين مهارات 

رات، حيث جاءت مهارات التفكير الناقد في المرتبة القرن الحادي والعشرين، مع تفاوت في نسب تضمين مجالات المها

ا مهارات البحث العلمي.يالأولى، تل  ها مهارات التفكير الإبداعي، ثم مهارات التعلم، وأخير 

إلى تحليل اتجاهات الرسائل العلمية بقسم المناهج وطرق التدريس  (2023دراسة الخريش وآخرين )وسعت 

(، في ضوء المنهجية البحثية وأولويات البحث المقترحة 2023–2020ز خلال الفترة )بجامعة الأمير سطام بن عبد العزي

بالقسم، باستخدام المنهج التحليلي الببليومتري. وتكوّنت عينة الدراسة من رسائل الماجستير بالقسم، واعتمدت على 

 
 
ز الرسائل على تقنيات التعلم يتائج تركلإنجازها. وأظهرت الن لفترة الزمنية لتحليل خصائصها المنهجية والموضوعية وفقا

 ستراتيجيات التدريس، مع غلبة المنهج التجريبي والبحث الكمي.إو 

إلى إجراء مسح تحليلي لبحوث رسائل الماجستير والدكتوراه في مجال المناهج  (2019دراسة أبو حاصل )وهدفت 

، مستندة إلى أداة تحليل توجهات الرسائل وفق 2017حتى  2006العامة والعلوم بجامعة الملك خالد خلال الفترة من 

معايير الجودة والاعتماد الأكاديمي. وأظهرت النتائج تباين اتجاهات البحوث في مجالاتها ومنهجياتها وعيناتها ومتغيراتها، 

 ي.وقدّمت خريطة بحثية مستقبلية مقترحة لتوجيه الدراسات القادمة في ضوء معايير الجودة والاعتماد الأكاديم

إلى التعرف على الفجوة التطبيقية في توجهات البحوث العلمية في  (2019دراسة الغطاني وآخرين )وسعت 

مجال المناهج وطرق التدريس في ضوء منهجية الدراسات، من خلال تحليل الأدبيات والدراسات المرتبطة بالفجوات 

لنتائج شيوع البحوث الوصفية وقلة الدراسات العلمية والتطبيقية. واعتمدت الدراسة المنهج الوصفي، وأظهرت ا

التجريبية، ووجود تكرار بحثي وضعف في الخطط البحثية المتكاملة، وقدمت مجموعة من التوصيات لسد هذه 

 الفجوات.
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 تعقيب على الدراسات السابقة:

ج وطرق يتضح من استعراض الدراسات السابقة أن الاهتمام بتحليل التوجهات البحثية في مجال المناه

لت في المنهجية البحثية، وأولويات الأقسام العلمية، ومعايير الجودة 
ّ
التدريس اتخذ منطلقات مرجعية متعددة، تمث

في حين جاءت الدراسة الحالية بمنطلق مختلف يتمثل في الإطار  ،والاعتماد، والخطط البحثية، والفجوات التطبيقية

 مرجعية معيارية وطنية شاملة لتحليل التوجهات البحثية. الوطني لمعايير مناهج التعليم العام بوصفه

زت دراسة الخريش وآخرين )لقد 
ّ
( على تحليل اتجاهات الرسائل العلمية في ضوء المنهجية البحثية 2023رك

ا،  بينما وأولويات البحث المقترحة بالقسم، وأسهمت في الكشف عن مجالات البحث السائدة والمناهج الأكثر استخدام 

المنهجي إلى تحليل مدى اتساق المتغيرات البحثية نفسها مع مستهدفات –الدراسة الحالية هذا المستوى الوصفي اوز تتج

ا أعمق للتوجهات البحثية من حيث موطنية معتمدة، ممثلة في الإطار الوطني لمعايير مناهج التعليم العام،  ما يتيح تقويم 

 لمؤسسية فقط.مواءمتها للأولويات الوطنية لا للأولويات ا

( في اعتماد المنهج التحليلي لمسح التوجهات 2019وبالمثل اتفقت الدراسة الحالية مع دراسة أبو حاصل )

انطلقت دراسة  حيث ،البحثية والكشف عن أنماطها السائدة، إلا أن الاختلاف الجوهري يتمثل في المرجعية التحليلية

ا للحكم على التوجهات البحثية، في حين اعتمدت أبو حاصل من معايير الجودة والاعتماد الأكادي مي بوصفها إطار 

الدراسة الحالية الإطار الوطني لمعايير المناهج مرجعية حاكمة لتقويم مدى توجّه البحث التربوي نحو مستهدفات تطوير 

 المناهج في التعليم العام، وليس فقط نحو جودة البناء البحثي.

عد دراسة الرشيدي والمطيري فيما يتعلق بالدراسات التي تنو 
ُ
اولت الإطار الوطني لمعايير مناهج التعليم العام، ت

التي استخدمت الإطار الوطني مرجعية تحليلية، إلا أنها اقتصرت على  -الباحثات علمبحسب -( الدراسة الوحيدة 2025)

في حين جاءت الدراسة  .عشرين(عد جزئي من الإطار )مهارات القرن الحادي والتحليل مقرر دراس ي واحد وفي ضوء بُ 

قه على مستوى التوجهات البحثية في رسائل وخطط الدكتوراه، يف الإطار الوطني بكامل مكوناته، وتطبيالحالية لتوظ

ا في توظيف الإطار. ا أكثر شمولية وعمق   مما يمنحها طابع 

نتقالها من تحليل الاتجاهات عليه يمكن القول إن الدراسة الحالية تميّزت عن الدراسات السابقة بابناء و 

البحثية في ضوء معايير جزئية أو مؤسسية، إلى تحليل معياري وطني شامل يستند إلى الإطار الوطني لمعايير مناهج التعليم 

العام، ويسهم في الكشف عن الفجوات البحثية ذات الأولوية الوطنية، بما ينسجم مع متطلبات تطوير المناهج في المملكة 

 السعودية.العربية 

 منهجية الدراسة: 

 لتحقيق أهداف الدراسة تم استخدام المنهج الوصفي المعتمد على أسلوب تحليل المحتوى )
 
 contentسعيا

analysis ( والذي يقوم على "وصف واقع الظاهرة المراد دراستها بواسطة الرصد التكراري )التكميم( لظهور المادة

(. ١٨٤، ص.2013وع، أو شخصية، أو مفردة، أو وحدة قياس: أو زمن" )العساف، المدروسة سواء أكانت: كلمة، أو موض

ويُعد المنهج الوصفي بأسلوب تحليل المحتوى الملائم لغايات الدراسة الحالية وذلك في تحديد واقع المتغيرات التي تناولتها 

المناهج وطرق التدريس، وتم  ه( في تخصص1446 -1445 -1444رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية من )
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لكونها الأنسب من حيث شموليتها ومناسبتها لتحقيق أهداف  ،الاستناد في ذلك على وحدة المفردة كوحدة للتحليل

 (.2008 الدراسة )طعيمة،

 : امجتمع الدراسة وعينته

تي يسعى الباحث إلى 
َّ
نتائج الدراسة  تعميممجتمع الدراسة هو" جميع العناصر ذات العلاقة بمشكلة الدراسة ال

ل مجتمع الدراسة الحالية من كافة رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات 2019 )عباس وآخرون، عليها"
َّ
(، وتمث

والتي تم نشر إعلان مناقشتها على الحساب  ،ه( في تخصص المناهج وطرق التدريس1446 -1445 -1444السعودية من )

( ، كما تمثلت عينة الدراسة Xوطرق التدريس على موقع التواصل الاجتماعي )الرسمي لكلية التربية أو قسم المناهج 

 والتي يبلغ عددها )
 
( خطة دكتوراه، وتم اختيار العينة بالطريقة العمدية 120دكتوراه ، و) ئل( رسا207بمجتمعه كاملا

تي تم الحكم من خلال
َّ
تي تقوم على اختيار العينة وفق الحكم الشخص ي والخبرة ال

َّ
ها بأن المفردة تمثل المجتمع ال

اختيار العينة بالطريقة العمدية في هذه الدراسة لتوضيح اتجاهات متغيرات رسائل وخطط  وتم (،2013)العساف، 

 الدكتوراه في خلال الفترة المستهدفة .

 أداة الدراسة:

 لأهداف الدراسة الحالية في تحليل متغيرات رسائل وخطط الدكتوراه في الجام
 
عات السعودية من تحقيقا

ه( في تخصص المناهج وطرق التدريس، تم استخدام بطاقة تحليل المحتوى لمناسبتها لهدف 1446 -1445 -1444)

الدراسة وذلك في وصف الظاهرة المدروسة من خلال الرصد الكمي لوحدة التحليل المختارة، وبطاقة تحليل المحتوى كما 

لتي يصممها الباحث لجمع البيانات ورصد معدلات تكرار الظواهر في المواد التي "الاستمارة ا ( بأنها2008يعرفها طعيمة )

تم ، و (. وقد تم بناء بطاقة تحليل المحتوى من خلال مراجعة الدراسات السابقة ذات الصلة187)ص يقوم بتحليلها"

 
 
 التالي.لمتغيرات التي يوضحها الجدول  لتصميم بطاقة تحليل المحتوى وفقا

 (1جدول )

 تغيرات التي تناولتها بطاقة تحليل المحتوى الم

 فروعه نوع المتغير
 الجامعة.  • المتغيرات الديمغرافية

 نوع الرسالة.  •
 الفئة المستهدفة.  •
 جنس الفئة المستهدفة. •
 المرحلة التعليمية. •
 منطلق المتغير المستقل. •

 .النظريات • المتغيرات النظرية 
 .النماذج •
  .المداخل •
 .يممجالات التعلم والتعل •
 .ستراتيجياتالإ  •

 .داء المعلم منطلقات تطويرية لأ  • المتغيرات التطويرية 
 .منطلقات تطويرية لعملية التعلم والتعليم  •
 .منطلقات تطويرية للمحتوى والمنهج •
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 .منطلقات تطويرية تخصصية •
 .اتجاهات مستقبلية •
 .المعايير الوطنية والعالمية •
 .اتجاهات تطويرية في تصميم التعليم الرقمي •
 .التقنيات وفق الذكاء الاصطناعي •

 .مهارات أكاديمية • المتغيرات المهارية
  .المهارات اللغوية الأساسية •
 .مهارات التعلم •
 .مهارات التفكير •
 .المهارات الحياتية •
 .المهارات التقنية •

 .المتغيرات المعرفية للمعلم • المتغيرات ذات الصلة بالمعلم 
 .المتغيرات المهارية للمعلم •
 .المعلم التدريسية والتقنيةمهارات  •
 .المتغيرات الوجدانية للمعلم •

 .المتغيرات المعرفية للمتعلم • المتغيرات ذات الصلة بالمتعلم
 .المتغيرات المهارية للمتعلم •
 .المتغيرات الوجدانية للمتعلم •

 

 صدق أداة التحليل: 

الصدق الظاهري )صدق المحكمين( ها فإنه تم استخدام ؤ تحليل المحتوى التي تم بنابطاقة للتحقق من صدق 

مين المتخصصين في المناهج وطرق  ِّ
ّ
للتحقق من صدق قائمة المتغيرات، حيث عرضت أداة التحليل على عينة من المحك

 32على ) اشتملتالتدريس، وتم عرض بطاقة تحليل المحتوى على المحكمين بالصورة الأولية حيث 
 
  موزع  ( متغيرا

 
فرعيا

لكتروني إيسية، كما تم تعريف المحكمين بموضوع البحث، والهدف من إعداده، وفق نموذج تحكيم ( متغيرات رئ5على )

انتماء المتغير، و : أهمية المتغير، هي معايير ةأعدّ لذلك الغرض، وأتيح للمحكمين أبداء الرأي على المتغيرات وفق ثلاث

 الأداة بصورتها المرسلة.وضوح المتغير، وجاءت جميع ردود المحكمين بالموافقة على تطبيق و 

 ثبات أداة التحليل:

حيث قام ، تحقق من ثبات أداة التحليل في الدراسة الحالية تم حساب معامل الثبات باختلاف معامل الزمنلل

( رسالة وخطة 72رسائل وخطط تخصص الرياضيات تتحدد في )في ن بإجراء التحليل على عينة مقننة تمثلت و الباحث

 15عادة تحليل نفس العينة المقننة بعد )إتم و %( من العينة، 22ما نسبته )عوتعبر 
 
من التحليل الأول ومن ثم إيجاد  ( يوما

 ( وهي: Cooperمعامل الثبات بين التحليلين بتطبيق معادلة كوبر )

 ، ويوضح ذلك100نسبة الثبات = )عدد مرات الاتفاق بين التحليلين/ عدد مرات الاتفاق+ عدد مرات الاختلاف( *

 الجدول التالي.
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 (2جدول )

 بطاقة تحليل المحتوى  ثباتمعاملات 
 معامل الثبات للمعيار عدد مرات الاختلاف عدد مرات الاتفاق يالمعيار الرئيس  م
 %100 0 72 .غرافيةو المتغيرات الديم 1
 %95 3 69  .المتغيرات النظرية 2
 %94 4 68  .المتغيرات التطويرية 3
 %94 4 68  .ةالمتغيرات المهاري 4
 %97 2 70 .المتغيرات ذات الصلة بالمعلم  5 
 %95 3 69 .المتغيرات ذات الصلة بالمتعلم 6

 16 416 المجموع
معامل الثبات الكلي 

=96.3% 

%(، كما 100 -%  94أن نسبة الاتفاق بين التحليلين باختلاف عامل الزمن تراوحت ما بين )إلى ( 2جدول ) يشير

 أنإلى ( 2008%( وتعدّ قيم ثبات عالية تشير إلى ثبات التحليلين، حيث يشير طعيمة )96.3ت الكلي بلغ )أنّ معامل الثبا

 
 
 %.80إذا كانت النسبة المئوية تزيد على  معامل الثبات يعد مقبولا

 إجراءات الدراسة:

راج قائمة حصر الجامعات السعودية الحكومية من خلال الرجوع إلى موقع وزارة التعليم الرسمي واستخ (1

 ( جامعة.29الجامعات الحكومية، وقد بلغت )

ا للمناهج وطرق التدريس، وبلغت ) (2  ( جامعة.23تحديد الجامعات السعودية الحكومية التي تضم قسم 

( جامعة التي 23( لقسم المناهج وطرق التدريس للـ )Xالبحث عن معرف رسمي على منصة التواصل الاجتماعي ) (3

 ما بين تخصيص الحساب لقسم المناهج  15إلى وجود حساب لـ تم حصرها، وتوصل البحث 
 
جامعة متفاوتا

( جامعات لم يتم التوصل لحسابات 8دراجه ضمن حساب كلية التربية، وتم استبعاد )إوطرق التدريس أو 

جامعة الطائف، و جامعة الملك فيصل، و جامعة الباحة، و رسمية تمثلها وهذه الجامعات هي: جامعة حائل، 

 .جامعة حفر الباطنو جامعة الأميرة نورة، و جامعة تبوك، و ة شقراء، جامعو 

ا حول مناقشة الرسائل العلمية والخطط البحثية (4 خمس جامعات في وتمثلت  ،حصر الجامعات التي تنشر إعلان 

هي: جامعة الملك سعود، وجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية، وجامعة القصيم، وجامعة جدة، وجامعة 

ا لكون كافة المناقشات المعلنة لمرحلة الماجستير.تم قرى، ولكن أم ال  استبعاد جامعة جدة نظر 

حصر رسائل وخطط الدكتوراه خلال الفترة الزمنية التي سيتم تحليل متغيرات الرسائل والخطط فيها من  (5

ا لكون رسائل الدكتوراه ا1446 -1445 -1444) لمعلنة خارج الحدود ه(، وبذلك تم استبعاد جامعة أم القرى نظر 

 الزمنية للدراسة الحالية. 

هـ(،  1446( خلال العام الدراس ي )xحظ في جامعة القصيم التوقف عن النشر في منصة التواصل الاجتماعي )يلا  (6

 وتم التواصل للحصول على عناوين الرسائل والمناقشة في هذا العام الدراس ي. 

 سالة العلمية والجامعة المانحة ومتغيرات الدراسة.تصنيف الرسائل والخطط في جداول توضح نوع الر  (7

 تصنيف الجداول بحسب مجالات التعلم. (8
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إجراء عملية التحليل من خلال تصنيف مسمى المتغيرات التي تناولتها الرسائل والخطط بحسب نوع المتغير وفق  (9

 أداة الدراسة.

 مع توضيح العدد الكلي لكل متغير.  تصميم جداول النتائج من خلال توضيح نوع المتغير وفق مجال التعلم (10

مناقشة النتائج في ضوء الإطار الوطني لمعايير مناهج التعليم العام الإصدار الثاني، واستخلاص الفجوات  (11

 البحثية بناء  على نتائج الدراسة الحالية.

 الأساليب الإحصائية:

 أساليب الإحصاء الوصفي البسيط والمتمثلة في التكرارات. •

 ( لحساب ثبات أداة بطاقة التحليل، واستخراج معامل الثبات.cooper) معادلة كوبر •

 نتائج الدراسة ومناقشتها: 

ل في ضوء الإطار الوطني لمعايير مناهج التعليم العام )الإصدار الثاني(، بوصفه 
َّ
عرض نتائج الدراسة وتحل

ُ
ت

ويأتي تناول النتائج  ،طط الدكتوراه محل الدراسةالمرجعية المعتمدة لتفسير المتغيرات البحثية التي تناولتها رسائل وخ

وفق هذا الإطار بهدف تقويم مدى اتساق التوجهات البحثية مع مستهدفاته، والكشف عن الفجوات البحثية التي يمكن 

 استخلاصها في ضوء ذلك، بما يتسق مع أهداف الدراسة وطبيعتها المنهجية.

 :الإجابة عن السؤال الأول 

ا ينص على:و  افية التي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية من و قع المتغيرات الديمما و غر

 هـ( في تخصص المناهج وطرق التدريس؟ 1446 -1444)

 تم حساب تكرارات المتغيرات كما توضحها الجداول التالية.

: الجامعة المانحة. 
ً
 أولا

 (3جدول )

 هـ(1446 -1444) ها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية تخصص المناهج وطرق التدريسالتي تناولتالتكرارات للجامعة المانحة 

 

تشير النتائج إلى أن جامعة الملك سعود جاءت في المرتبة الأولى من حيث عدد الرسائل والخطط، تليها بدرجة 

ا جامعة الإ  مام محمد بن سعود الإسلامية، ثم جامعة القصيم. ويمكن تفسير هذا التفاوت من خلال عوامل مقاربة جد 

موضوعية، مثل: موقع الجامعة الجغرافي، والطاقة الاستيعابية للطلبة في برامج الدراسات العليا. كما أن تمركز جامعة 

 الجامعة
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 و
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 147 0 0 2 3 2 1 12 4 2 13 5 10 2 7 6 21 35 22 جامعة الملك سعود
جامعة الإمام محمد بن سعود 

 الإسلامية  
12 29 19 6 2 0 10 3 16 9 16 2 0 5 2 1 1 2 135 

 45 2 0 0 0 0 0 1 14 3 6 0 3 0 3 0 3 8 2 جامعة القصيم
 327 4 1 3 5 7 1 15 34 14 35 8 23 2 12 12 43 72 36 المجموع 
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اض أسهم في ارتفاع عدد الطلبة الملتحقين ببرامج الملك سعود وجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية في العاصمة الري

ضافة إلى أن جامعة القصيم تقتصر على إعلان بالإ الدكتوراه، مقارنة بجامعة القصيم الواقعة في منطقة القصيم، 

 الرسائل العلمية المجازة دون الخطط. 

: نوع الرسالة العلمية
ً
 :ثانيا

 (4جدول )

 هـ(1446 -1444) ها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية تخصص المناهج وطرق التدريسالتي تناولتالتكرارات لنوع الرسالة 

 

ا  ظهر النتائج أن أكثر من ثلثي الدراسات التي تناولها الدراسة كانت رسائل علمية منجزة، وهو ما يُعد مؤشر 
ُ
ت

ا على جدّية الباحثين في استكمال مشاريعهم العلمية، وانتقالهم من مرحلة التخطيط إلى مرحلة الإنجاز الفعلي . واضح 

كما أن انخفاض عدد الخطط مقارنة بالرسائل المنفذة يُشير إلى أن معظم طلبة الدكتوراه في التخصص لم يقتصروا على 

ا في مسارات تنفيذها، وهو ما يعكس حيوية البرامج البحثية  تسجيل موضوعات ومناقشة خطط بحثية، بل تقدّموا فعلي 

. وتدل هذه النتيجة كذلك على وجود مناخ داعم لإنجاز البحوث في في الجامعات السعودية خلال الفترة محل الدراسة

 فر موضوعات ذات طبيعة بحثية أصيلة.االتخصص، سواء على مستوى الإشراف، أو انتظام الإجراءات، أو تو 

: الفئة المستهدفة
ً
 :ثالثا

 (5جدول )

 هـ(1446 -1444) عات السعودية تخصص المناهج وطرق التدريسالتي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامالتكرارات للفئة المستهدفة 
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 207 3 0 1 1 2 1 8 24 12 21 4 14 1 9 6 33 48 19 رسالة دكتوراه

 120 1 1 2 4 5 0 7 10 2 14 4 9 1 3 6 10 24 17 خطة دكتوراه

 327 4 1 3 5 7 1 15 34 14 35 8 23 2 12 12 43 72 36 المجموع 
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ا حول المتعلمين، تليهم فئة  يُظهر الجدول أن الفئات المستهدفة في رسائل وخطط الدكتوراه تمحورت غالب 

ا أقل من الدراسات  حدّد الفئة المستهدفة المعلمين، في حين أن عدد 
ُ
ا، إلى جانب وجود دراسات لم ت تناول الفئتين مع 

 بوضوح.

ا نحو التركيز على المتعلم بوصفه محور العملية التعليمية، وهو ما يتفق مع  ا بحثي  ويعكس هذا التوزيع توجه 

كما أن حضور فئة المعلمين  ،نفيذهتوجهات الإطار الوطني لمعايير المناهج الذي يضع المتعلم في قلب عملية بناء المنهج وت

 إلى وعي بأهمية تطوير الممارسات التدريسية وارتباطها بمخرجات التعليم. يشير

عدّ فجوة لافتة، 
ُ
ا ت أن العلاقة التربوية بين الطرفين  وخاصةإلا أن قلة الدراسات التي تناولت المعلم والمتعلم مع 

ل وحدة واحدة لا تنفصل في سياق التطبيق 
ّ
فهم أثر أي استراتيجية أو توجه منهجي لا يمكن أن وكذلك فإن الميداني. تمث

ا ضرورة علمية لفهم الأثر  يكتمل دون الربط بين أداء المعلم وتفاعل المتعلم، وهو ما يجعل من دراسة الطرفين مع 

ا.
 
 المتبادل وتفسير النتائج بشكل أكثر واقعية وصدق

سة المناهج كمجال مستقل، فإن قلة الأبحاث التي تناولتها بشكل أهمية درامن رغم وعلى المن جانب آخر 

عزى إلى أن 
ُ
كثير من الباحثين يفضلون التركيز على الأثر التطبيقي المرتبط بالمعلم أو المتعلم، لكونه أكثر المباشر قد ت

ا أدوات تحليل نوعية متقدمة،   مع الوثائق الرسمية قابلية للقياس والتجريب. كما أن دراسة المنهج تتطلب غالب 
 

أو تعاملا

تميل بعض الخطط البحثية إلى دمج  وبالإضافة إلى ذلكوالمحتوى التعليمي، وهو ما قد لا يتوفر بسهولة لجميع الباحثين. 

 من تناوله كفئة رئيس
 

 ة، مما يؤدي إلى انخفاض ظهوره في التصنيف المستقل.يدراسة المنهج ضمن متغيرات أخرى بدلا

: جنس
ً
 :     الفئة المستهدفة رابعا

 (6جدول )

 هـ(1446 -1444) التي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية تخصص المناهج وطرق التدريسالتكرارات لجنس الفئة المستهدفة 

 

ا في الدراسات، تليها فئة الذكور، ثم عدد محدود  ثلنيمتشير نتائج الجدول إلى أن الإناث 
 
الفئة الأكثر استهداف

حدّد جنس الفئة المستهدفة. ويمكن تفسير هذا التوزيع بعدد 
ُ
ا، إلى جانب دراسات لم ت من الدراسات تناولت الجنسين مع 

يؤثر بشكل مباشر في اختيار الفئة  من أبرزها أن توزيع الباحثين والباحثات في برامج الدكتوراه ،من الأسباب العلمية

ا أعلى من الإناث،   عددي 
 

ظهر بعض التخصصات التربوية في الجامعات السعودية إقبالا
ُ
ما ينعكس مالمستهدفة، حيث ت

جنس الفئة 
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 102 3 0 0 3 0 1 2 9 6 9 2 4 0 2 1 15 32 13 ذكور 

 193 1 1 3 2 6 0 11 23 8 24 5 18 2 8 11 23 32 15 إناث

 8 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 2 4 1 ذكور وإناث

 24 0 0 0 0 1 0 1 2 0 2 1 1 0 2 0 3 4 7 غير محدد
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حدد جنس العينة المستهدفة وجود 
ُ
ختار في بحوثهم. في حين يُظهر عدد من الدراسات التي لم ت

ُ
على طبيعة العينات التي ت

ا من الدقة في توضيح عينات الدراسة في العنوان.فجوة منه  جية في بعض البحوث، تستدعي مزيد 

: المرحلة التعليمية
ً
 :خامسا

 (7جدول )

 هـ(1446 -1444) التي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية تخصص المناهج وطرق التدريسالتكرارات للمرحلة التعليمية 

 

يُظهر الجدول أن أغلب الدراسات تركزت في المرحلتين المتوسطة والثانوية، يليها التعليم الابتدائي، ثم التعليم 

حدد المرحلة التعليمية المستهدفة.العالي، والروضة
ُ
ا من الدراسات لم ت ويُشير هذا التوزيع إلى أن  ، في حين أن عدد 

الباحثين في مجال المناهج وطرق التدريس يوجّهون اهتمامهم بشكل أكبر نحو المراحل التعليمية المتوسطة والثانوية، 

ا من حيث المحتوى والمهارات، كما  عدّ أكثر تعقيد 
ُ
أن هذه المراحل تمثل نقطة مفصلية في بناء الكفايات، وهو ما والتي ت

 يتسق مع توجهات الإطار الوطني لمعايير المناهج في التركيز على المهارات والاختبارات الوطنية والدولية.

 بالاهتمام الكافي
َ
عليمية أهميتها في بناء الأسس التمن رغم على ال ومع ذلك يُلاحظ أن المرحلة الابتدائية لم تحظ

 في ظل توجهات الإطار الوطني نحو ترسيخ الكفايات والقيم و  ،الأولى، وهو ما يُعد فجوة بحثية تستحق التوقف
 
خاصة

عزى إلى قلة البرامج المرتبطة بها تأما محدودية الدراسات في مرحلة الروضة والتعليم العالي، فقد  منذ السنوات المبكرة.

أو إلى صعوبة الحصول على عيّنات بحثية مناسبة، في حين يشير تكرار حالة غير ضمن تخصص المناهج وطرق التدريس، 

ا من الدقة المنهجية في توضيح  محدد إلى وجود بعض القصور في ضبط وصف العينة، وهو ما يستدعي من الباحثين مزيد 

  جنس العينة في العنوان.

 المرحلة التعليمية
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 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 3 روضة
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 110 2 0 1 1 5 0 5 7 2 17 5 6 0 0 0 24 26 9 متوسط

 102 1 1 1 4 2 0 4 15 5 8 2 7 2 11 12 3 11 13 ثانوي 
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: منطلق المتغير المستقل
ً
 :سادسا

 (8جدول )

 هـ(1446 -1444) التي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية تخصص المناهج وطرق التدريسق المتغيرات المستقلة التكرارات لمنطل

 

أظهرت نتائج الجدول أن أغلب الدراسات انطلقت من تصميم أو تطبيق برامج تعليمية أو تدريبية لقياس 

ا نحو البحوث التطبيقية التجريبية التي تستهدف ا بحثي  تحسين الممارسات الميدانية وتطوير  أثرها، وهو ما يعكس توجّه 

برز منطلق بناء المحتوى كأحد مجالات الاهتمام في عدد من الرسائل، إلى جانب حضور محدود  وكذلكالأداء التعليمي. 

أهمية هذا التوجه العملي إلا أن التركيز المفرط من رغم على الو  للبحوث المرتبطة بالتصورات النظرية أو تحليل الوثائق.

ل في قلة البحوث النظرية والتحليلية التي تسهم في بناء على 
ّ
التطبيقات الميدانية قد يُشير إلى فجوة في التنوع المنهجي، تتمث

يؤكد ذلك قلة الدراسات التي انطلقت من تحليل الوثائق أو و نماذج معرفية عميقة أو سياسات تطويرية شاملة. 

أهميتها في تقديم من رغم على الهتمام بالبحوث التحليلية والتنظيرية، التصورات النظرية التي أشارت إلى انخفاض الا 

سهم في  ،نماذج تطوير شاملة
ُ
وهذه الفجوة تفتح المجال أمام الباحثين للاتجاه نحو دراسات تخطيطية واستشرافية ت

 تعزيز التكامل بين البناء النظري والتجريب التطبيقي.

 :الإجابة عن السؤال الثاني

اقع المتغيرات النظرية التي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية من ) ينص على:و   -1444ما و

 هـ( في تخصص المناهج وطرق التدريس؟ 1446

  تم حساب تكرارات المتغيرات كما توضحها الجداول التالية.         
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برنامج تدريبي، نمو مهني، 

 .تطوير مهني
11 12 12 4 2 0 6 2 13 3 11 2 0 1 0 2 0 0 81 

 132 1 1 1 5 3 0 4 18 6 15 3 10 1 7 5 15 28 9 ج تعليميبرنامج تدريس ي، برنام
بناء وتطوير محتوى وقياس 

 .أثره
6 17 9 3 2 1 5 2 6 3 3 5 0 2 0 0 1 3 67 

 17 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 1 0 3 9 2 .ستراتيجيةإفاعلية 
 –غير ذلك )تصور مقترح 

تنقيب بيانات  –تحليل وثائق 

 .لخ(إ...

8 6 4 0 0 0 2 1 1 2 1 3 1 1 0 0 0 0 30 

 327 4 1 3 5 7 1 15 34 14 35 8 23 2 12 12 43 72 36 المجموع 
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: النظريات
ً
 :أولا

 

ا في الرسائل والخطط كانت نظرية الذكاء الناجح ونظرية العقول أظهرت نتائج التحليل أن أكثر  النظريات توظيف 

ويعكس هذا التوجه حرص الباحثين على استخدام  ،الخمسة، تليها نظرية التعلم المستند إلى الدماغ ونظرية برونر

ز على التفكير والتعلم النشط، وهو ما يتقاطع مع مضامين الإطار ال
ّ
رك

ُ
في  وخاصةوطني لمعايير المناهج، نظريات حديثة ت

هذا التنوّع إلا أن تباين استخدام النظريات بين الدراسات يُشير إلى غياب رؤية مشتركة أو من رغم على الو  عد المهارات.بُ 

خريطة واضحة لاختيار الأطر النظرية المناسبة، مما يكشف عن فجوة بحثية تتمثل في حاجة الباحثين في مجال المناهج 

ا مع متطلبات تطوير المناهج، واختيار النظريات بما يخدم أهداف وطرق 
 
التدريس إلى بناء توجهات بحثية أكثر اتساق

  التعليم في السياق الوطني، ويُسهم في تعزيز جودة الممارسات التربوية.

 (9جدول )
 هـ(1446 -1444) رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية تخصص المناهج وطرق التدريسالتي تناولتها التكرارات للنظريات 
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 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 .النظريات المفسرة للإبداع
 2 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 .النظرية البنائية في التعلم

 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 .النظرية البنائية الاجتماعية
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 .النظرية التدريسية الشخصية

 2 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 .النظرية الاتصالية
 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 .النظرية السيمائية
 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 .النظرية التداولية

 5 0 1 0 0 0 0 0 0 0 2 2 0 .نظرية الذكاء الناجح
 5 0 0 1 0 0 3 0 0 0 0 1 0  .نظرية العقول الخمسة

 3 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 1 0 .نظرية التعلم المستند إلى الدماغ
 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 .نظريات التحفيز

 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 .نظرية الذوات المحتملة
 2 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 .نظرية العبء المعرفي
 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 .نظرية الترميز اللوني

 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0  .نظرية الذكاءات المتعددة
 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 .(UBDنظرية التصميم للفهم ) 

 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 .(Ausubelنظرية )
 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 3 .(Brunerنظرية )
 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 .(APOSنظرية )
 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 .(TRIZنظرية )
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: النماذج
ً
 :ثانيا

 (10جدول )

 هـ(1446 -1444) امعات السعودية تخصص المناهج وطرق التدريسالتي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الجالتكرارات للنماذج 
 

 

 

( تصدّر الاستخدام في الدراسات، يليه نموذج TPACKأظهرت نتائج تحليل النماذج النظرية أن نموذج )

قنية في التعليم وتصميم بيئات تعلم رقمية. ويعكس (، وهي نماذج تركز على دمج التSAMRالتصميم الهندس ي ونموذج )

ا بمواكبة ا واضح  ا بحثي  التحول الرقمي وتطوير أدوات التعليم الحديثة، مما يتقاطع مع مضامين   هذا التوجه اهتمام 
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 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .النموذج المفاهيمي لحل المشكلات
 3 0 0 0 0 0 0 0 2 0 1 0 0 .نموذج التصميم الهندس ي

 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 .شراف المعتمد على الأداءنموذج الإ 
 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 .نماذج ما بعد البنائية

 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 .نموذج التمهين الإدراكي
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .نموذج الاحتضان

 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 .نموذج تحسين الأداء
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .نموذج التطوير المهني الفعال

 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .نموذج التغيير المفاهيمي البنيوي 
 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 .(AIRكراري )النموذج السمعي الفكري الت

 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 2 .(cbam)نموذج التبني القائم على الاهتمام
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .( البنائيWoodsنموذج )
 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 .( للتكامل التكنلوجيPIC-RATنموذج )
 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 .( التوسعيReigluthنموذج )
 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 .( للتحليل الرباعيSWOTنموذج )
 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 .( لأبعاد التعلمMarzanoنموذج )
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0  .( لما وراء المعرفةBrownنموذج )
 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 .(Seligmaنموذج )
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 (Oliver, Hipp, and Huffman). نموذج
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 .(micos)نموذج

 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 .(Jensenنموذج )
 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 .(SWOM)نموذج 
 0 0 1 0 0 0 1 0 1 0 0 0 3 (SAMR) .نموذج
 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 (4MAT).نموذج 
 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1 2 .(cipp)نموذج 
 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 .(micosa) نموذج

 1 1 2 0 3 0 3 0 1 1 0 0 12 .(TPACKنموذج )
 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 2 .(Needhamنموذج )
 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 .(Danielنموذج )
 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1 .(VARKنموذج )
 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1 .(Suchmanنموذج )
 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 .(memleticsنموذج )
 0 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 .(Buxtonنموذج )
 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 .(ADDIEنموذج )
 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 .(Honey & Mumfordنموذج )
 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 .(Thelenنموذج )
 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 .(Perfetti & Stafuraنموذج )
 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 .(TRIPLE Eنموذج )
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 هلتوجه إلا أنأهمية هذا امن رغم على الو  عد "متطلبات تطبيق معايير المنهج".خاصة في بُ و الإطار الوطني لمعايير المناهج، 

عالج البُعد القيمي في التعليم كالمواطنة، والانتماء، والمسؤولية، والتربية الأخلاقية، وهي أبعاد  يلاحظ
ُ
غياب النماذج التي ت

محورية أكد عليها الإطار الوطني ضمن مكوّنات المنهج. وتبرز هنا فجوة بحثية تدعو الباحثين في مجال المناهج وطرق 

ز على تنمية القيم وبناء الاتجاهات، التدريس إلى الا 
ّ
سهم في تحقيق و هتمام بالنماذج التربوية التي ترك

ُ
لا سيما تلك التي ت

 التكامل بين المعرفة والمهارة والقيمة، وتدعم الهوية الوطنية لدى المتعلم.

: المداخل النظرية
ً
 :ثالثا

 (11جدول )

 هـ(1446 -1444) وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية تخصص المناهج وطرق التدريس التي تناولتها رسائلالتكرارات للمتغيرات المستقلة 
 

كشفت نتائج جدول المداخل أن غالبية رسائل وخطط الدكتوراه في تخصص المناهج وطرق التدريس ركزت على 

ا بتنظيم المحتوى وتقديمه بصورة منهجية، أو بناء المعرفة لدى المتعلم ضمن مداخل م عرفية، وهي مداخل تهتم أساس 

ظهر محدودية الانفتاح على المداخل  من رغمعلى المسارات عقلية منظمة. و 
ُ
القيمة العلمية لهذه المداخل إلا أنها ت

اهج، والتي تشدد على مركزية القيم والمهارات والدمج بين المعرفة الحديثة ذات الصلة بتوجهات الإطار الوطني لمعايير المن

ا للمداخل ذات البُ و والتقنية والممارسة.  ا واضح  ظهر النتائج حضور 
ُ
 Values-Basedعد القيمي، مثل مدخل القيم )لم ت

Approach( ولا للمداخل التي تعالج التعلم من زوايا تكاملية أو رقمية مثل مدخل ،)STEAMالمدخل التشاركي القائم  ( أو

عد مداخل محورية في دعم متطلبات تطبيق المناهج وفق الإطار. 
ُ
غاب عن الرسائل توظيف  وكذلكعلى التصميم، والتي ت

أن الإطار يضع التقويم كعملية تعليمية متكاملة لا من رغم على الالمداخل المرتبطة بالتقويم المدمج أو القائم على الأداء، 

 و ة. كأداة منفصل
 
سهم في تحقيق التكامل بين  تعكس هذه الفجوات اتجاها

ُ
ا في استكشاف مداخل جديدة ت ا محدود  بحثي 
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 1 0 0 0 0 0 0 0 1  .المدخل التاريخي
 2 0 0 0 0 1 0 0 1 .المدخل البصري 
 1 0 0 0 0 0 0 1 0 .المدخل التقني
 1 0 0 0 0 1 0 0 0 .المدخل الدلالي
 1 0 0 0 1 0 0 0 0 .المدخل الجمالي
 1 0 0 0 1 0 0 0 0 .المدخل الوظيفي

 1 0 0 1 0 0 0 0 0 .المدخل التفاوض ي
 1 0 0 0 0 1 0 0 0 .المدخل التكاملي
 1 0 0 0 0 1 0 0 0 .المدخل الإنساني
 1 0 0 0 0 0 0 0 1 .مدخل الجدارات

 1 0 0 0 0 0 0 1 0 .مدخل كولب للتعلم
 1 0 0 0 0 0 0 1 0 .مدخل التدريس الواقعي

 1 0 0 0 0 0 1 0 0 .مدخل السياق
 1 0 0 0 0 0 1 0 0 .مدخل معايير العلوم الطبيعية

 1 0 0 0 0 1 0 0 0 .مدخل التعليم الواقعي
 1 0 0 0 0 1 0 0 0 .عي العاطفيمدخل التعلم الاجتما
 1 0 0 0 1 0 0 0 0 .مدخل القراءة المكثفة
 1 1 0 0 0 0 0 0 0 .مدخل التربية الأمنية

 1 0 1 0 0 0 0 0 0 .مدخل العمليات العقلية



                                                                       ويةـــات والبحـوث التربــــلة الدراسـمج
 

                                                                            ISSN: 2709-5231                                                     م        2026يناير  -(2ج ) -(16العدد ) -(6المجلد )

 

                                                                                 1004                                    www.jser-kw.com  

   

عيد بنامالقيم والمهارات والمعرفة، م
ُ
ها في ضوء ءا يؤكد الحاجة إلى أبحاث توسّع دائرة المداخل النظرية المستخدمة، وت

 طني.التحولات الرقمية والتربوية التي يتبناها الإطار الو 

: مجالات التعلم والتعليم
ً
 :رابعا

 (12جدول )

م والتعليم 
ُ
 هـ(1446 -1444) التي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية تخصص المناهج وطرق التدريسالتكرارات لمجالات التعل

 

أظهرت نتائج جدول مجالات التعلم والتعليم أن بعض رسائل وخطط الدكتوراه تناولت مجالات معاصرة 

ا يدعم بناء الفهم العميق  ا متقدم  ا تربوي  ونوعية، من أبرزها: التعلم التحويلي والتعلم الخبراتي، وهي مجالات تعكس توجه 

عدي المهارات ومتطلبات التعلم القائم على المعنى والتجربة، وتنسجم مع التوجهات التي أشار إليها الإطار الوطني في بُ و 

فيما يتعلق بتنمية مهارات التفكير والتحليل، وتحقيق التكامل بين المحتوى النظري والممارسة  وخاصةتطبيق المناهج، 

ا من الفجوات البحثيةهذه المؤشرات الإ من رغم على الالصفية. و  رغم على الو . يجابية إلا أن تحليل الجدول يُظهر عدد 
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 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 .التعليم الأخضر
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .التعليم بالحب
 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 .التعليم بالترفيه

 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 .التعلم اللغوي الانغماس ي
 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 .التعلم المقلوب

 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 .التعلم التشاركي عبر الويب
 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 .التعلم المتمايز
 2 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 .التعلم المتقاطع

 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 .لم القائم على الظاهرةالتع
 5 0 0 1 2 0 0 0 0 0 1 1 0  .التعلم التحويلي
 3 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 1 0 .بالخبرة –التعلم الخبراتي 
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .التعلم الفائق
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .التعلم السريع

 2 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 يالتعلم القائم على التحد
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 التعلم المتنقل
 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 التعلم البنائي

 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 .التعلم المتسلسل
 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 .التعلم القائم على التفكير

 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0  .التعلم المصغر
 2 0 0 0 0 0 0 0 0 2 0 0 0 .تعلم المدمجال

 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 .التعلم الذاتي
 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 .التعلم الاجتماعي العاطفي

 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1 .(Nano learning)التعلم بالنانو
 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 .(CBLالتعلم القائم على السياق )

 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 .(DSLلم ثنائي الموقف )التع
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ظهر فجوات بحثية تستدعي التأمل، من 
ُ
منها: محدودية حضور مجالات و هذه المؤشرات الإيجابية إلا أن نتائج الجدول ت

رتبطة بأدوات التقويم كالتعلم تناول الرسائل بشكل كافٍ نماذج التعلم المت لمو  تعلم تدعم تكامل التعليم والتقويم،

م الفعّال.من رغم على الالقائم على الأداء 
ّ
 تأكيد الإطار الوطني على دور التقويم في دعم التعل

: الإ 
ً
 :ستراتيجياتخامسا

 (13جدول )

 هـ(1446 -1444) يسالتي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية تخصص المناهج وطرق التدر التكرارات للإستراتيجيات 

 

ا في التوجهات البحثية، حيث تناولت الرسائل والخطط الإ أظهرت نتائج جدول  ستراتيجيات التعليمية تنوع 

ستراتيجيات المعاصرة مثل التفكير التصميمي، والمحاكمة العقلية، والتفكير المتشعب، والتلعيب مجموعة من الإ 

يجيات تنمي التفكير النقدي ستراتإوالنقاش المنتج. وتشير هذه التوجهات إلى اهتمام ملحوظ لدى الباحثين بتبني 

حفز بيئات التعلم النشط، وهو ما يتسق مع بُ 
ُ
لا سيما في الجوانب المتعلقة و عد المهارات في الإطار الوطني، والإبداعي، وت

ا أبعاد القيم من إبالتفكير والتحليل والابتكار. كما أن وجود  ستراتيجيات مثل لعب الأدوار والنقاش المنتج يلامس جزئي 

 تدريب المتعلمين على الحوار، وتقدير الرأي الآخر، وبناء التفاهم.حيث 

ظهر نتائج الجدول فجوة بحثية لافتة تتمثل في ضعف التركيز على الإ و 
ُ
عزز اتخاذ مع ذلك ت

ُ
ستراتيجيات التي ت

عدي المهارات ضمن بُ ة في الإطار الوطني يالقرار، وتنمّي الممارسات القيادية، وحل المشكلات الواقعية، وهي مكونات رئيس

عد ضرورية لإعداد متعلم قادر على مواجهة مواقف الحياة واتخاذ قرارات مسؤولة. 
ُ
 الحياتية والقيم، والتي ت

       :الإجابة عن السؤال الثالث

اقع المتغيرات التطويرية التي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية من )ينص على: و   -1444ما و

 هـ( في تخصص المناهج وطرق التدريس؟ 1446

 تم حساب تكرارات المتغيرات كما توضحها الجداول التالية.      
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 3 1 0 0 0 0 2 .ستراتيجية التفكير التصميميإ
 1 0 0 0 0 0 1 .ستراتيجية المحاكمة العقليةإ
 1 0 0 0 0 0 1 .ستراتيجية الأبعاد السداسيةإ
 1 0 0 0 0 1 0 .ستراتيجيات التفكير المتشعبإ
 1 0 0 0 1 0 0 .ستراتيجية التلعيبإ
 1 0 0 1 0 0 0 .ستراتيجية السيجماإ
 1 0 0 1 0 0 0 .ستراتيجية الشكليةإ
 1 0 1 0 0 0 0 .ستراتيجية لعب الأدوارإ
 1 0 1 0 0 0 0 .ستراتيجية النقاش المنتجإ
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: منطلقات تطويرية لأ 
ً
 :    داء المعلمأولا

 (14جدول )

 (هـ1446 -1444) وطرق التدريسالتي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية تخصص المناهج التكرارات لمنطلقات تطوير أداء المعلم 

 

ا لدى الباحثين بتبنّي منطلقات تطويرية معاصرة لأداء المعلم، 
 
ا ملحوظ من أبرزها: و أظهرت نتائج الجدول اهتمام 

وهذه  ية.مجتمعات التعلم المهنية، والبحث الإجرائي، والهوية المهنية للمعلم، والمنصات الرقمية، والمعرفة التخصص

في محاوره  وخاصةعد التطوير المهني للمعلم كما ورد في الإطار الوطني لمعايير المناهج، التوجهات متسقة بوضوح مع بُ 

المتعلقة بتعزيز استقلالية المعلم، وتحفيز التطوير الذاتي، والانخراط في مجتمعات تعلم مهنية، وتوظيف التقنية في 

ا في المنطلقات المرتبطة بجوانب مثل  –في صورته الحالية  –ظهر الجدول ومع ذلك لا يُ  الممارسات الصفية. ا واسع  تنوع 

ا قد يُشير إلى فجوة بحثية قابلة للاستكشاف مالتقويم الذاتي للمعلم أو التمكين القيادي للمعلم داخل المدرسة، م

، ضمن التوجهات الوطنية لبناء نموذج معلم قائد وفعّال.
 

  مستقبلا

 :
ً
 :منطلقات تطويرية لعملية التعلم والتعليمثانيا

 (15جدول ) 

م والتعليم 
ُ
 التي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية تخصص المناهج وطرق التدريسالتكرارات لمنطلقات تطوير عملية التعل

 هـ(1446 -1444)
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 3 0 3 0 0 0 .مجتمعات التعلم المهنية
 3 0 1 1 1 0  .بحث الدرس

 5 1 1 0 2 1 .البحث الإجرائي التشاركي ومهاراته
 1 0 0 0 1 0 .الهوية البحثية والعلمية

 1 0 1 0 0 0 .لكترونيةالتنمية المهنية الإ
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 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 .الانخراط الطلابي
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 .المحفزات التعليمية

 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 .بيئة التعليم الإبداعي
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 .الاجتماعي الوجداني مبادئ التعلم
 4 0 0 0 0 0 1 0 1 1 1 0 .عادات العقل
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .إدراك المعنى

 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .البناء الدرامي
 
 
 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0  .تنظيم التعلم المشترك اجتماعيا
 2 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0 .مبادئ التعلم المستند إلى الدماغ

 4 0 0 0 1 0 0 0 1 0 2 0 .التقويم من أجل التعلم
 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 .المنحنى التواصلي

 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 .دورة التعلم الخماسية  
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ا في المنطلقات التطويرية التي تبنّتها رسائل وخطط الدكتوراه لتحسين  ا لافت  عكست نتائج هذا الجدول تنوع 

حيث تضمنت مفاهيم حديثة مثل: الانخراط الطلابي، والمحفزات التعليمية، وبيئة التعليم عملية التعلم والتعليم، 

الإبداعي، ومبادئ التعلم الاجتماعي الوجداني، وعادات العقل، وعقلية النمو، والتفكير التصميمي، وشبكات التفكير 

لعميق والتفاعل الإنساني والتقني داخل البصري، والبرمجة غير المحوسبة، وغيرها من الممارسات المرتبطة بالتعلم ا

 الصف.

عد هذه المنطلقات متوافقة مع بُ 
ُ
ما يتصل بتنمية مهارات التفكير في وخاصةعد المهارات في الإطار الوطني، وت

ا ببُ  ،والتعلم الذاتي والتواصل الفعّال ا جزئي 
 
عد التقويم من خلال تضمين متغير "التقويم من كما يُظهر الجدول ارتباط

 عنه.
 

ا بأهمية دمج التقويم كجزء من التعلم وليس منفصلا الرغم من الحضور على و  أجل التعلم"، والذي يعكس وعي 

المواطنة( لم و التسامح، و المسؤولية، و الاحترام، )مثل ، القوي لمنطلقات ذات طابع مهاري ومعرفي إلا أن الجوانب القيمية

درج ضمن هذه المنطلقات، مما يكشف فجوة مر 
ُ
 عد القيم في الإطار الوطني.تبطة ببُ ت

: منطلقات تطويرية للمحتوى والمنهج
ً
 :ثالثا

 (16جدول )

 -1444) التي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية تخصص المناهج وطرق التدريسالتكرارات لمنطلقات تطوير المحتوى والمنهج 

 هـ(1446

من أبرزها: التجارب و كشفت نتائج الجدول عن اهتمام بعض الرسائل بمنطلقات تطويرية ذات صلة بالمحتوى، 

منظومة القيم، وهي توجهات تتقاطع بوضوح مع بُعد القيم في الإطار الوطني، و المواطنة الرقمية، و والخبرات الدولية، 

 ا يتعلق بترسيخ مفاهيم الانفتاح العالمي، والانتماء الوطني، والتفاعل المسؤول مع معطيات العصر الرقمي.خاصة فيمو 

 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 .العيادات القرائية
 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 .أنشطة البرمجة غير المحوسبة

 2 0 1 1  0 0 0 0 0 0 0 .عقلية النمو
 5 0 0 1 0 1 0 0 1 0 1 1  .التفكير التصميمي

 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 .شبكات التفكير البصري 

 المنطلق التطويري 
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 1 0 0 0 0 0 1 0 0 .القضايا العلمية الاجتماعية
 2 0 1 0 0 0 1 0 0 .منظومة القيم
 1 0 0 0 0 1 0 0 0 .الجدل العلمي

 1 0 0 0 1 0 0 0 0 .بناء المعرفة المشتركة
 1 0 0 0 1 0 0 0 0 .الاستقصاء المعزز بالجدل العلمي

 2 0 1 0 0 0 0 0 1 .المواطنة الرقمية
 4 1 0 1 0 0 1 1 0 .التجارب والخبرات الدولية

 1 0 0 0 0 0 1 0 0 .الهوية المهنية
 1 0 0 0 0 0 1 0 0 .الحوار الجدلي

 1 0 0 0 0 0 1 0 0 .القراءة العلمية
 1 0 0 0 0 0 1 0 0 .قضايا العلمية المجتمعيةال
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ا غير مباشر بـبُعد المهارات، لكونها تدعم مفاهيم المواطنة الرقمية والاطلاع على 
 
كما تعكس هذه المنطلقات ارتباط

 والتكيف.ما يعزز مهارات التفكير الناقد مالتجارب العالمية، 

: منطلقات تطويرية تخصصية
ً
 :رابعا

 (17جدول )

 -1444) التي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية تخصص المناهج وطرق التدريسالتكرارات للمنطلقات التطويرية التخصصية 

 هـ(1446

ا بتضمين منطلقات تطويرية ذات طابع تخصص ي كان أبرزها في مجال أظهرت نتائج الجدول اهتمام   ا متزايد 

الاستدلال الجبري، والهندسة الكسورية، إلى جانب موضوعات تخصصية أخرى و مثل: التمثيلات الرياضية،  ،الرياضيات

المفاهيمي والتطبيقي  وتشير هذه التوجهات إلى سعي بعض الدراسات نحو تنمية الفهم في الكيمياء والعلوم الشرعية.

ما يتعلق بتنمية التفكير المجرد، فيخاصة و للمتعلم داخل التخصص، بما ينسجم مع بُعد المهارات في الإطار الوطني، 

 الإبداع، والارتباط بالسياقات الواقعية للتعلم.و 

ز المنطلقات التطويرية في تخصصات محددة، ولا سيما الري
ّ
اضيات والعلوم كما تكشف بيانات الجدول عن ترك

ما قد يعكس مالمهارات الحياتية، أو الفنون، و مقابل غياب تخصصات أخرى أو ضعف تمثيلها، مثل اللغة العربية، 

ا لما يدعو إليه الإطار 
 
ا لا يغطي الاحتياجات التطويرية للتخصصات المختلفة بصورة متوازنة، خلاف ا محدود  ا بحثي  توجه 

 حتوى والتعلم على مستوى جميع مجالات التعليم.الوطني من شمولية في تطوير الم

 المنطلق التطويري 
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 1 0 0 0 0 0 0 1 .التمثيلات الرياضية
 1 0 0 0 0 0 0 1 .الإبداع الجاد في الرياضيات

 1 0 0 0 0 0 0 1 .الصرامة الأكاديمية الرياضية
 1 0 0 0 0 0 0 1 .الرياضيات المجتمعية

 2 0 0 0 0 0 0 2 .منحنى الرياضيات الواقعية
 2 0 0 0 0 0 0 2 .ستدلال الجبري الا 

 2 0 0 0 0 0 0 2 .الهندسة الكسورية وبرمجيتها
 1 0 0 0 0 0 0 1 .الرياضيات البصرية

 1 0 0 1 0 0 0 0 .النوازل الفقهية
 1 0 0 1 0 0 0 0 .موضوعات الإعجاز القرآني

 1 0 0 0 0 1 0 0 .مبادئ الكيمياء الخضراء
 1 0 1 0 0 0 0 0 .مبادئ خضرنة المناهج

 1 0 0 0 0 0 1 0 .فلسفة المناهج الخضراء
 2 0 0 0 1 1 0 0 .دمج التصميم الهندس ي

 1 1 0 0 0 0 0 0 .التربية الرياضية
 1 1 0 0 0 0 0 0 .الأنشطة البدنية والثقافة الغذائية

 1 0 0 0 0 0 0 1 .النمذجة الرياضية الاجتماعية الناقدة



                                                                       ويةـــات والبحـوث التربــــلة الدراسـمج
 

                                                                            ISSN: 2709-5231                                                     م        2026يناير  -(2ج ) -(16العدد ) -(6المجلد )

 

                                                                                 1009                                    www.jser-kw.com  

   

: اتجاهات مستقبلية
ً
 :خامسا

 (18جدول )

 هـ(1446 -1444) التي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية تخصص المناهج وطرق التدريسالتكرارات للاتجاهات المستقبلية 

 

، STEMأظهرت نتائج الجدول تبنّي عدد من الرسائل لمنطلقات ترتبط باتجاهات مستقبلية، كان أبرزها: مدخل 

الاقتصاد المعرفي، وتطبيقات الثورة الصناعية الرابعة، وهي توجهات تنسجم مع و (، TIMSSت الدراسة الدولية )متطلباو 

لا سيما في محاوره المتعلقة بالجاهزية الرقمية، والتفكير الحوسبي، و مضامين بُعد المهارات كما ورد في الإطار الوطني، 

ا نحو بناء متعلم قادر على التعامل مع متغيرات العصر الرقمي واقتصاد  والابتكار. كما تعكس بعض هذه المنطلقات توجه 

ا أن غالبية الاتجاهات المستقبلية تركزت في مجالات العلوم، الرياضيات، والحاسب  المعرفة. ظهر بيانات الجدول أيض 
ُ
وت

رصد منطلقات مستقبلية مرتبطة بتخصصات أخرى كالفنون، 
ُ
ما مة، أو المهارات الحياتية، اللغة العربيو الآلي، بينما لم ت

على قد يُشير إلى فجوة في استشراف مستقبل هذه التخصصات، أو في إعادة بناء أدوارها ضمن منظومة التعليم الوطني، 

 ا يؤكده الإطار من ضرورة مواءمة جميع مجالات التعلم مع المتغيرات المستقبلية.مرغم مال

 الاتجاه المستقبلي
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 2 0 0 0 0 2 0 0 0 0 0 0 0 .أبعاد التنمية المستدامة
 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 .نمية القدرات البشريةقيم ومهارات المستقبل المستهدفة في برنامج ت

 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 .ستراتيجية لبرنامج تنمية القدرات البشريةالركائز الإ 
 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 .تطبيقات الثورة الصناعية الرابعة

 2 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 .الاقتصاد المعرفي
 2 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 .الاقتصاد الأخضر
 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 .الاقتصاد البرتقالي 

 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1 .(steam)مدخل
 stem. 2 2 2 2 0 1 0 0 0 0 0 0 9 مدخل

 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 .(steamالتلمذة الإلكترونية لتعليم )
 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2  (pisa). إطار

 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 .(stream) مدخل
 0 2 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 3 (TIMSS). متطلبات الدراسة الدولية

 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 (TIMSS), التنقيب في بيانات
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: المعايير الوطنية والعالمية
ً
 :سادسا

 (19دول )ج

 هـ(1446 -1444) التي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية تخصص المناهج وطرق التدريسالتكرارات للمعايير الوطنية والعالمية 

ا لدى بعض الرسائل بتبنّي معايير المناهج التخصصية الصادرة من هيئة  ا ملموس  ظهر بيانات الجدول اهتمام 
ُ
ت

ما يُعزز اتساق التوجهات البحثية مع الإطار الوطني لمعايير المناهج، تقويم التعليم والتدريب كمنطلق تطويري، وهو 

ا بأهمية الاستناد إلى وثائق وطنية مرجعية في بناء المحتوى وتنظيم في بُ  وخاصة عد متطلبات تطبيق المعايير، ويعكس وعي 

هذه المعايير على مستوى  ومع ذلك لا يتضح من العناوين وجود تنوع في توظيف المخرجات التعليمية داخل التخصص.

رصد منطلقات تربط هذه حيث التخصصات المختلفة، 
ُ
ا في مجالات العلوم والرياضيات، بينما لا ت يتركز حضورها غالب 

ا قد يُشير إلى فجوة في شمولية تفعيل مالدراسات الاجتماعية، أو المهارات الحياتية، مو المعايير بمجالات أخرى كالفنون، 

 للتكامل المنهجي معايير المناهج 
 

التخصصية عبر جميع مجالات التعلم، وهو ما يؤكد عليه الإطار الوطني بوصفه مدخلا

 والتربوي.

: اتجاهات تطويرية في تصميم التعليم الرقمي
ً
 :سابعا

 (20جدول )

جامعات السعودية تخصص المناهج وطرق تطويرية في تصميم التعليم الرقمي التي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الالتجاهات التكرارات للا

 هـ(1446 -1444) التدريس
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 6 0 0 2 0 2 0 0 0 1 1 .المعايير والمسارات المهنية الوطنية للمعلمين
 4 0 1 0 1 0 0 1 1 0 0 .المعايير المهنية التخصصية الصادرة من هيئة تقويم التعليم والتدريب
 8 1 0 0 1 0 3  1 2 0 .معايير المناهج التخصصية الصادرة من هيئة تقويم التعليم والتدريب

 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .المهارات المستهدفة بالإطار الوطني لمعايير مناهج التعليم العام
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .معايير مقترحة للثقافة المالية

 2 0 2 0 0 0 0 0 0 0 0 .الرقمية (TESOL) معايير
 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 2 (NGSS). معايير العلوم للجيل القادم

 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 .(Head Startمعايير )
 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 .(CCSSM) معايير الممارسات الرياضية لـ
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 6 0 0 3 1 0 2 0 0 0 .نيةوحدة أو بيئة تعليمية إلكترو 
 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 .وحدة تدريسية قائمة على البرمجة

 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 .برنامج تدريبي إلكتروني تشاركي
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 .برنامج شهادات مصغرة إلكتروني
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ا لدى الباحثين بتطوير التعليم الرقمي من خلال منطلقات متنوّعة، تركز  ا متزايد  ظهر بيانات الجدول اهتمام 
ُ
ت

ا مع الإطار ، يقات تعليمية إلكترونيةفي مجملها على تصميم وحدات رقمية ومنصات وتطب ويعكس هذا التوجه انسجام 

 :كالتالي ينيالوطني لمعايير المناهج في بعدين رئيس

بُعد المهارات: حيث تدعم هذه المنطلقات بناء مهارات التعلم الذاتي، والتفاعل مع الوسائط الرقمية، وتنمية  •

ا. الكفاءة في التعامل مع بيئات تعليم مرنة ومتقدمة  تقني 

ا من تفعيل المعايير في تصميم  حيثبُعد متطلبات تطبيق المعايير:  • يُعد توظيف هذه النماذج الرقمية جزء 

 المحتوى وتنفيذه بوسائط متنوعة تتماش ى مع خصائص المتعلم واحتياجاته المعاصرة.

ما قد يشير مرافقة للمحتوى، ذلك لا يُظهر الجدول منطلقات ترتبط بـتصميم أدوات تقويم رقمية ممن رغم على الو 

ا في بُعد التقويم.  ا محوري  م، وهو ما يُعد عنصر 
ّ
تغيب  وكذلكإلى فجوة في ربط التعليم الرقمي بقياس نواتج التعل

ركز على تصميم التعليم الرقمي بأسلوب تشاركي أو تفاعلي باستثناء حالة واحدة، مما قد يُشير إلى 
ُ
المنطلقات التي ت

 الجانب الاجتماعي للتعلم الذي يُعد من الكفايات المستهدفة في الإطار الوطني. ضعف في استحضار

: التقنيات وفق الذكاء الاصطناعي
ً
 :     ثامنا

 (21جدول ) 

 -1444) التي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية تخصص المناهج وطرق التدريس التكرارات للتقنيات وفق الذكاء الاصطناعي

 هـ(1446

 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .الأنظمة اللاخطية
 2 0 0 0 0 0 0 2 0 0 .تطبيقات النانو تكنلوجي

 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 .منصة رقمية
 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 .الرسوم المتحركة المدعمة بالنص

 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 .تصميم برنامج تعليمي باستخدام منصة بيريسكوب
 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 .كائنات التعلم الرقمية
 
 
 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 .باستخدام منصة رقمية وحدة مطورة تشاركيا

 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 .التمكين الرقمي
 2 0 0 0 0 0 0 0 0 2 .(moocsالمقررات المفتوحة واسعة الانتشار )
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 3 0 0 0 0 0 0 2 0 0 0 1 .لاصطناعيبرنامج إثرائي قائم على الذكاء ا
 4 0 0 0 0 1 1 1 0 0 1 0 .بناء وحدات قائمة على الذكاء الاصطناعي

 2 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 .بيئة تدريب تكيفية قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي
 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 .برنامج قائم على الذكاء الاصطناعي

 5 0 0 1 1 0 0 0 1 0 1 1 .طناعيتطبيقات الذكاء الاص
 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 .الذكاء الاصطناعي التوليدي

 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .إطار مقترح الرياضيات المدرسية لتعلم الذكاء الاصطناعي
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تكشف بيانات الجدول عن توجهات بحثية متنامية نحو استثمار الذكاء الاصطناعي في التعليم، من خلال 

البيئات التكيفية، والمساعدات الرقمية. وهذه التوجهات متسقة بوضوح مع و ، منطلقات متعددة أبرزها البرامج الذكية

ا  بُعد متطلبات تطبيق المعايير في الإطار الوطني، الذي يؤكد على ضرورة دمج التقنية في مراحل التصميم التعليمي، بدء 

ا بإعداد مواد تعليمية مرنة وقابلة للتوظيف في سياقات تعلم متنوعة، وانتهاء   من اختيار الأدوات الرقمية المناسبة، ومرور 

 بتهيئة بيئات ذكية تدعم اتخاذ القرار وتقديم تغذية راجعة مبنية على تحليل بيانات المتعلمين.

ظهر العناوين فجوة ملحوظة تتعلق بمحدودية التوظيف التخصص ي  الواضحهذا التقدم من رغم على الو 
ُ
ت

صطلح في معظم العناوين بصيغة عامة دون توضيح للسياق التربوي أو لتقنيات الذكاء الاصطناعي، حيث يرد الم

ف فيه، باستثناء حالة واحدة تناولت الرياضيات المدرسية
َّ
ويغيب عن هذه التوجهات أي توظيف  ،التخصص ي الذي يُوظ

ة في استثمار مباشر للذكاء الاصطناعي في سياقات تعليمية مرتبطة بمجالات تعلم أخرى. وتعكس هذه المحدودية فجو 

م، 
ُّ
ما ينص عليه الإطار الوطني في بُعد متطلبات مرغم على الالذكاء الاصطناعي لدعم الخصوصية التربوية لكل مجال تعل

تطبيق المعايير من أهمية مواءمة التقنية مع طبيعة المحتوى والمعايير التخصصية، وتكييف الأدوات الرقمية بما يتناسب 

 بكل مادة.مع نواتج التعلم الخاصة 

 :الإجابة عن السؤال الرابع

اقع المتغيرات المهارية التي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية من )ينص على: و    -1444ما و

 هـ( في تخصص المناهج وطرق التدريس؟ 1446

 تم حساب تكرارات المتغيرات كما توضحها الجداول التالية.             

 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 .متطلبات الذكاء الاصطناعي
 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 .الوكيل الذكي

 2 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 .ت جي بي تي تشا
 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 .المساعد الذكي

 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .تقنية تحليلات التعلم
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .لوجيا التكيفيةو التكن

 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .الألعاب الرقمية
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .تقنيات المحاكاة

 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 .الواقع المعزز 
 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 .تقنية الهولوجرام

 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 .لكترونيالمتحكم الإ
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: مه
ً
 :ارات أكاديميةأولا

 (22جدول )

 (هـ1446 -1444) التي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية تخصص المناهج وطرق التدريس التكرارات للمهارات الأكاديمية
 

تكشف بيانات الجدول عن توجه بحثي نحو تنمية المهارات الأكاديمية ذات الطبيعة التخصصية، حيث يبرز 

ا، من خلال تناول مهارات مثل النمذجة الرياضية، التركيز على ا الترابط، و الاستدلال، و لمهارات الرياضية تحديد 

ويعكس هذا التوجه سعي الباحثين نحو تعزيز  .بعض المهارات المرتبطة بالجدل العلمي بالإضافة إلىوالتواصل الرياض ي، 

ا المتعلم لفهم أعمق للمحتوى التخصص ي، وهو ما يتسق الكفايات العقلية المتقدمة والمهارات التحليلية التي يحتاجه

لا سيما فيما يتعلق بتنمية التطبيق و بوضوح مع بُعد المهارات كما يطرحه الإطار الوطني لمعايير مناهج التعليم العام، 

 العملي للمعرفة، والربط بين المفاهيم والنماذج الواقعية.

ظهر بيانات ا من رغمعلى الو 
ُ
لجدول فجوة بحثية ظاهرة، تتمثل في تركيز واضح على المهارات هذا الانسجام ت

وهذا  ،الرياضية في العناوين المدروسة، مقابل غياب أو ضعف تمثيل المهارات الأكاديمية المرتبطة بتخصصات أخرى 

ز قد يُشير إلى محدودية في تعميم تنمية المهارات الأكاديمية على مختلف مجالات التعلم، على نحو
ّ
لا يعكس ما يدعو  الترك

إليه الإطار الوطني من شمولية وتوازن في تنمية المهارات التخصصية لدى جميع المتعلمين، باختلاف تخصصاتهم 

 واحتياجاتهم.
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 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .مهارات حل المسائل اللفظية
 3 0 0 0 0 0 0 3 0 0 0 0 0 0 0 .مهارات فهم النص القرآني والتدبر

 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .مهارات التواصل الرياض ي
 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 .مهارات ثقافة الاتصال

 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .مهارات الإبداع الرياض ي
 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 .(TIMSS)مهارات الطالبات لاجتياز اختبار

 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .ة للرياضياتالمهارات الوظيفي
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 .مهارات الاستقصاء التأملي

 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 0 0 .مهارات الجدل العلمي
 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 .مهارات التذوق البلاغي والخط العربي

 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 1 1 .مهارات القرن الحادي والعشرين
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .مهارات الترابط الرياض ي

 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 0 0 3 0 .مهارات النمذجة الرياضية
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .مهارات الاستدلال الرياض ي

 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 .مهارات تحليل الأحداث التاريخية
 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0  .المهارات الرياضية
 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 .المهارات النحوية
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 .المهارات العملية
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: المهارات اللغوية الأساسية
ً
 :ثانيا

 (23جدول )

 (هـ1446 -1444) ة تخصص المناهج وطرق التدريسالتي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعوديالتكرارات للمهارات اللغوية 

 

ا نحو تعزيز مهارات اللغة الإنجلي
 
ا ملحوظ ا بحثي  في المهارات المرتبطة  وخاصةزية، تعكس بيانات الجدول توجه 

 و بالتحدث، 
 
  الفهم القرائي، والتعبير الكتابي، والتي سجلت تمثيلا

 
من التكرارات ضمن هذا المحور. كما تظهر بعض  مرتفعا

ويتسق  إلى مهارات اللغة العربية كالطلاقة القرائية وقراءة النصوص المعلوماتية، ولكن بشكل محدود.بالإضافة الإشارات 

ا مع بُعد المهارات في الإطار الوطني لمعايير مناهج التعليم العام، ه ق بتنمية كفاءة المتعلم و ذا التوجه نسبي 
ّ
خاصة فيما يتعل

عد أساسية لبناء متعلم متواصل وقادر على و التحدث، و في مهارات اللغة الأربع )الاستماع، 
ُ
القراءة، والكتابة(، التي ت

إلا أن الجدول يكشف في الوقت ذاته عن فجوة ظاهرة في التناول المتوازن  يل عبر اللغات.الفهم العميق والنقاش والتحل

 –أو شبه غائب  –للمهارات اللغوية بين التخصصات، حيث يظهر تمثيل مرتفع للغة الإنجليزية يقابله تمثيل منخفض 

 ة في المناهج السعودية. يلرئيسكونها اللغة امن رغم على اللمهارات اللغة العربية في مجالات تخصصية أخرى، 

: مهارات التعلم
ً
 :ثالثا

 (24جدول )

م
ُ
 (هـ1446 -1444) التي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية تخصص المناهج وطرق التدريس التكرارات لمهارات التعل
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 6 1 0 0 5 .مهارات الطلاقة الإجرائية
 2 2 0 0 0 .مهارات الطلاقة اللفظية
 1 0 1 0 0 .مهارات الطلاقة القرائية
 1 1 0 0 0 .مهارات الكتابة الإبداعية

 1 1 0 0 0 .ارات الكتابة الجدليةمه
 3 2 1 0 0 .مهارات الكتابة التعبيرية

 1 1 0 0 0 .مهارات الأداء الكتابي
 1 0 1 0 0 .مهارة قراءة النصوص المعلوماتية

 1 1 0 0 0 .مهارات القراءة الناقدة باللغة الإنجليزية
 1 1 0 0 0 .مهارة القراءة

 4 4 0 0 0 .مهارات الفهم القرائي
 4 4 0 0 0 .مهارات التحدث

 1 0 1 0 0 .مهارات التواصل الشفوي والقراءة الجهرية
 1 1 0 0 0 .مهارات الاستماع الناقد
 1 1 0 0 0 .مهارة استيعاب المسموع
 1 0 0 1 0 .مهارات الحوار الإقناعي
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 4 1 1 1 0 1 0 .مهارات التعلم الذاتي
 1 0 0 0 1 0 0 .مهارات التعلم والابتكار

 1 0 1 0 0 0 0 .مهارات التعلم التشاركية
 1 0 1 0 0 0 0 .مهارات التعلم التعاوني

 2 0 1 0 0 0 1 .مهارات التعليم الاجتماعي العاطفي
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م تعكس بيانات ا
ّ
م، حيث ركزت العناوين على مهارات تعل

ّ
ا في التوجهات البحثية نحو مهارات التعل لجدول تنوع 

م الذاتي، 
ّ
م الاجتماعي العاطفي، و حديثة أبرزها: التعل

ّ
ا مع بُعد المهارات و التعل م التشاركي. ويُعد هذا التوجه منسجم 

ّ
التعل

ي يؤكد على أهمية بناء متعلم مستقل، ومرن، وقادر على قيادة تعلمه في الإطار الوطني لمعايير مناهج التعليم العام، الذ

والانخراط في مواقف تعليمية متعددة السياقات داخل الصف وخارجه، مع تعزيز التفكير العميق والتعلم النشط 

ظهر بيانات الجدول فجوة واضحة تتمثل في التركيز الملحوظ على مه والتأمل الذاتي.
ُ
م غير ومع هذا الاتساق ت

ّ
ارات التعل

مارَس ضمن البيئة الصفّية، مثل مهارات 
ُ
الصفّي، سواء في السياقات الجماعية أو الفردية، مقابل غياب المهارات التي ت

م أثناء الحصة، أو إدارة الوقت والانتباه.
ّ
  تنظيم التعل

: مهارات التفكير
ً
 :رابعا

 (25جدول )

 (هـ1446 -1444) سائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية تخصص المناهج وطرق التدريسالتي تناولتها ر  التكرارات لمهارات التفكير 
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 10 0 0 0 0 0 0 4 1 1 0 0 0 2 0 2 .مهارات التفكير الناقد
 4 0 0 0 0 0 1 2 0 0 0 0 0 0 0 1 .مهارات التفكير الأخلاقي

 12 0 0 0 0 0 0 0 2 7 0 0 0 0 1 2  .مهارات التفكير الحاسوبي
 5 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 2 .مهارات التفكير الإبداعي
 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 2 .مهارات التفكير المنظومي

 8 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 4 0 .مهارات التفكير المنتج
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .مهارات التفكير السابر

 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .مهارات التفكير البصري 
 2 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 .مهارات التفكير الاستدلالي

 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 0 .مهارات التفكير الجبري 
 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 0 .مهارات التفكير الرياض ي
 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 4 0 .مهارات التفكير الهندس ي
 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 3 0 0 .مهارات التفكير المستقبلي
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 .مهارات التفكير المتشعب
 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 2 0 0 .مهارات التفكير العلمي

 4 0 0 1 0 0 0 0 0 2 0 0 0 0 0 1 .مهارات التفكير التصميمي
 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 2 0 0 .ري مهارات التفكير الابتكا

 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 .مهارات التفكير التباعدي
 4 0 0 0 0 0 0 3 0 0 0 0 0 0 1 0 .مهارات التفكير التأملي
 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 .مهارات التفكير المتزامن

 2 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .مهارات التفكير المنفتح النشط
 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 .مهارات التفكير الاقتصادي

 2 0 0 0 0 0 0 2 0 0 0 0 0 0 0 0  .مهارات التفكير العقدي
 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0  .مهارات التفكير المرن 

 4 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 1 0 1 .مهارات التفكير ما وراء المعرفي
.ارات التفكير الفيزيائيمه  0 0 0 0 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 

 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0  .مهارات التفكير الجغرافي
.مهارات التفكير التحليلي  0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 

.مهارات التفكير عالي الرتبة  0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 2 
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ا لدى الباحثين بتنمية أنماط متنوعة من مهارات التفكير، أظهرت بيانات الجدول 
 
ا ملحوظ من أبرزها: و اهتمام 

التصميمي، و المنظومي، و الأخلاقي، و التفكير الحاسوبي، والناقد، والمنتج، بالإضافة إلى أنماط أخرى مثل الإبداعي، 

ي. ويكشف هذا التنوع عن انسجام واضح مع بُعد ما وراء المعرفي، والهندس و العلمي، و الابتكاري، و المستقبلي، و التأملي، و 

المهارات في الإطار الوطني لمعايير مناهج التعليم العام، الذي يؤكد على إعداد متعلم مفكر بعمق، قادر على التحليل 

 والتوليد والتفسير، ومتمكن من أدوات التفكير المعقد في سياقات حياتية ومهنية.

ا لما يدعو إليه الإطار ضمن كفايات التعامل مع  على سبيل المثال يُعد التفكيرو  ا مباشر  الحاسوبي انعكاس 

التقنية، وحل المشكلات الرقمية، والتفكير المنهجي، كما يتقاطع مع بُعد متطلبات التطبيق من حيث بناء سيناريوهات 

ا حاسوبية مركبة. بينما يُسهم التفكير الناقد في تفعيل بُعد التقويم بوصفه أداة لتحليل  تعلم رقمية تتضمن مهام 

المواقف، واستخلاص النتائج، واتخاذ القرار، وهي ممارسات تقويمية يدعو إليها الإطار من خلال أساليب تحليلية 

وتفسيرية. أما التفكير المنتج، فيعكس ما ينص عليه الإطار من توجه نحو بناء متعلم لا يستهلك المعرفة فحسب، بل يُعيد 

جسد بُعد إنتاجها ويبتكر 
ُ
 جديدة ضمن منظور شمولي للتعلم. كما أن أنماط التفكير الأخلاقي والمستقبلي ت

 
منها حلولا

ا لارتباطها بالمسؤولية الاجتماعية وبناء رؤية ذاتية وواقعية تجاه المستقبل.  القيم، نظر 

ا على اتساق ال رؤى البحثية مع الأسس ويُعد هذا التوجه التربوي نحو تنمية أنماط التفكير المتقدمة مؤشر 

الفلسفية التي يتبناها الإطار، نحو تعليم يُنمي شخصية متكاملة وقادرة على الاستجابة لمتطلبات الحياة والعمل 

ما تعكسه بيانات الجدول من اهتمام بحثي ملحوظ بتنمية أنماط متعددة من مهارات التفكير، مرغم على الو  والمواطنة.

كالتفكير المنتج  –عن فجوة في تمثيل مجالات التعلم، حيث يبدو أن بعض المهارات  إلا أن بيانات الجدول تكشف

ل حضور مكافئ لها في مجالات. وهذا يُضعف من تكامل  –والمستقبلي والتأملي  ا في مجالات معينة، بينما لا يُسجَّ تتركز غالب 

لضمان تنمية عقلية تحليلية وابتكارية لدى  توظيف مهارات التفكير عبر التخصصات، وهو ما يشدد عليه الإطار الوطني

 المتعلم في جميع المسارات التعليمية.

: المهارات الحياتية
ً
 :خامسا

 (26جدول )

 (هـ1446 -1444) التي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية تخصص المناهج وطرق التدريس التكرارات للمهارات الحياتية
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 10 1 1 0 0 0 0 1 3 1 3 .مهارات حل المشكلات
 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0  .مهارات الحياة والعمل

 2 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 .ناعمةالمهارات ال
 2 0 0 0 2 0 0 0 0 0 0 .مهارات الذكاء العاطفي

 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 .مهارات جودة الحياة
 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 .مهارات التخيل

 4 0 0 0 0 0 1 0 2 1 0 .مهارات اتخاذ القرار
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 .العام المهارات المستهدفة بالإطار الوطني لمعايير مناهج التعليم
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م، 
ّ
ا بتنمية المهارات الحياتية لدى المتعل

ا متفاوت  أبرزها: حل المشكلات واتخاذ و تعكس بيانات الجدول اهتمام 

ناء المتعلم الفاعل والمسؤول. كما وردت إشارات إلى مهارات أخرى كـالذكاء العاطفي القرار، وهما مهارتان محوريتان في ب

ا نحو دمج هذه الأبعاد بعمق  إلاوالمهارات الناعمة والتخيل الإبداعي، 
 
ا راسخ ا بحثي  أن تكرارها المحدود قد لا يعكس توجه 

ا  –ويتسق هذا التوجه  في تصميم المناهج. لا سيما في و رحه الإطار الوطني ضمن بُعد المهارات، مع ما يط –وإن كان جزئي 

كفايات المهارات العاطفية والاجتماعية، التي تؤكد على إعداد متعلم قادر على فهم ذاته وإدارة علاقاته وتنمية تفاعله مع 

الي، والاستعداد محيطه، بالإضافة إلى ما يندرج ضمن المهارات الحياتية المتصلة بالصحة النفسية والبدنية، والوعي الم

 المهني.

ا في التناول البحثي للمهارات الحياتية المتكاملة كما صاغها الإطار الوطني، مثل:  ظهر قصور 
ُ
إلا أن البيانات ت

المهارات المالية، والصحية، والاجتماعية التطبيقية، وهي عناصر حيوية لبناء شخصية المتعلم المتزنة. كما يُلاحظ أن ريادة 

ا، لكنها وردت بشكل محدود لا يُواكب التوجهات الوطنية التي تؤكد على بناء متعلم مبادر، مبدع، الأعمال لم  تغب كلي 

 قادر على تحويل أفكاره إلى مشروعات ذات قيمة.

: المهارات التقنية
ً
 :سادسا

 (27جدول )

 (هـ1446 -1444) ودية تخصص المناهج وطرق التدريسالتي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السع التكرارات للمهارات التقنية

ا  ا متنوع  ا بحثي  تقنية لدى الهارات المبتنمية  –وإن كان محدود الحضور  –تعكس بيانات الجدول اهتمام 

الجرافيك، والتفاعل الرقمي. ويُلاحظ أن هذه و الأمن السيبراني، و لغة البايثون، و الروبوت، و لبرمجة، أبرزها: او المتعلم، 

ا في سياق الحاسب الآلي أو التطبيقات الرقمية المتخصصة، ويرتبط هذا التوجه بعدد من محاور بُعد  المهارات تندرج غالب 

لا سيما التفكير الحوسبي، كما في تناول البرمجة و عليم العام، المهارات كما ورد في الإطار الوطني لمعايير مناهج الت

 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 .المهارات الخضراء
 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 .مهارات ريادة الأعمال
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 2 0 1 0 0 0 1 .المهارات الرقمية
 2 1 0 1 0 0 0 مهارات التفاعل الرقمي.

 1 1 0 0 0 0 0 مهارات الاستهلاك الرقمي ومهارات اتخاذ القرار.
 1 0 0 0 0 1 0 مهارات التواصل الإلكتروني

 1 0 0 0 0 1 0 المهارات المعرفية والأدائية للأمن السيبراني.
 5 0 0 0 0 5 0 مهارات البرمجة.

 1 0 0 0 0 1 0 مهارات لغة البايثون.
 2 0 0 0 0 2 0 وبوت.مهارات برمجة الر 

 1 0 0 0 1 0 0 إدارة بيئات التعلم الافتراضية.
 1 0 0 0 1 0 0 حل المشكلات الرقمية.

 1 0 0 0 1 0 0 .مهارات تصميم الجرافيك
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م 
ّ
والنمذجة الرقمية، واستخدام الأدوات والتطبيقات الرقمية، من خلال تصميم المحتوى وتوظيف بيئات التعل

 الإلكترونية.

ز التخصص ي في تناول التقنية يبرز فجوة بحثية تشير إلى ضعف في توظيف التق
ّ
نية بوصفها إلا أن هذا الترك

تأكيد الإطار الوطني على أن المهارات الرقمية هي جزء من من رغم على الكفاية عرضية تتقاطع مع جميع مجالات التعلم، 

ويؤدي هذا القصور إلى حصر  الكفايات الأساسية التي يجب أن يُتقنها الطالب في سياقات تعليمية واقعية ومتكاملة.

 من
 

تفعيلها كأداة تعلم ونقل معرفة وتفكير في مختلف المواد، مما يُضعف من جاهزية  التقنية في مادة الحاسب بدلا

 الطالب كمواطن رقمي قادر على التعلم والإنتاج باستخدام الوسائل الرقمية الحديثة.

 :الإجابة عن السؤال الخامس

اقع المتغيرات المتعلقة بالمعلم التي تناولتها رسائل وخطط الدكتور  ينص على:و  اه في الجامعات السعودية من ما و

 هـ( في تخصص المناهج وطرق التدريس؟ 1446 -1444)

 تم حساب تكرارات المتغيرات كما توضحها الجداول التالية.          

: المتغيرات المعرفية للمعلم
ً
 :أولا

 (28جدول )

 -1444) لجامعات السعودية تخصص المناهج وطرق التدريسالتي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في ا التكرارات للمتغيرات المعرفية للمعلم

 (هـ1446

 

ا لدى الباحثين على تنمية المعرفة التربوية والتدريسية للمعلم، م ا نسبي  ا يعكس مأظهرت بيانات الجدول تركيز 

ا نحو تفعيل دور المعلم كخبير في مجاله. ويرتبط هذا التوجه بوضوح ببُ  ا عام  عد متطلبات تطبيق المعايير كما توجه 

لاسيما فيما يتعلق بتعزيز معرفة المعلم بالمحتوى، وتطوير قدراته في و يطرحه الإطار الوطني لمعايير مناهج التعليم العام، 

 تصميم تعلم رقمي فعال، إلى جانب تعميق فهمه للتخصص كجزء من تكوينه المهني المتقدم.

أبرزها غياب المتغيرات التي و  ،ي تكشف بيانات الجدول عن بعض الفجواتهذا الحضور النوعمن رغم على الو 

م، وفق ما ينص عليه 
ّ
ا في تنفيذ المعايير وتفسير نواتج التعل ا جوهري  عد محور 

ُ
تعكس المعرفة التقويمية المتخصصة، والتي ت

 المتغير
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 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 .الكفايات الرقمية
 3 0 0 0 2 0 0 0 0 1 .سيةالكفايات التدري

 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 .(ELXD) كفايات تصميم خبرات التعلم الإلكتروني
 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 .كفايات تدريس مهارات المستقبل

 4 1 0 0 0 0 2 0 1 0   .تطوير المعرفة وعمقها
 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 .المعرفة البيداغوجية

 3 0 2 0 0 0 1 0 0 0 .بالمحتوى  المعرفة التدريسية المرتبطة
 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 .تنمية الثقافة الرقمية
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متقدمة(، مما يحد و تخصصية، و يسية، الإطار. كما تفتقر المتغيرات المعرفية إلى تمييز واضح بين مستويات المعرفة )تأس

 من إمكانية رصد التدرج في تأهيل المعلم بناء  على خبراته واحتياجاته المهنية المتفاوتة.

: المتغيرات المهارية للمعلم
ً
 :ثانيا

 (29جدول )

 (هـ1446 -1444) خصص المناهج وطرق التدريسالتي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية ت التكرارات للمتغيرات المهارية للمعلم

 

تشير بيانات الجدول إلى توجّه بحثي واضح نحو تنمية مهارات المعلم التدريسية، مع تركيز ملحوظ على 

لمتغيرات أخرى الممارسات الصفية، حيث تصدّرت الممارسات التدريسية والتأملية قائمة المتغيرات، في مقابل حضور أقل 

ا مع بُعد النمو المهني  مثل الأداء التدريس ي، والممارسات التقويمية، والمهنية، والصفية. ويعكس هذا التوجه انسجام 

للمعلم في الإطار الوطني لمعايير مناهج التعليم العام، والذي يشدّد على أهمية تمكين المعلم من مهارات التخطيط 

يتقاطع ذلك مع بُعد متطلبات التطبيق من و ا يسهم في تحسين كفاءته المهنية داخل الصف، والتنفيذ والتأمل الناقد، بم

فعل المعايير التخصصية في الموقف التعليمي.
ُ
 حيث أهمية إتقان المعلم لطرق التدريس المتنوعة التي ت

أبرزها و بحثية، هذا التوجه المتسق مع الإطار تكشف بيانات الجدول عن عدد من الفجوات المن رغم على الو 

لا يظهر حضور واضح لتوظيف التقنية في السياقات الصفية، مما و غياب التكامل بين الكفاءات التقنية والتدريسية، 

ظهر وكذلك يُضعف توجه الإطار نحو بناء معلم رقمي قادر على توظيف الأدوات الرقمية في تعزيز نواتج التعلم. 
ُ
ت

ا في تخصيص المهارات ا لتدريسية حسب مجالات التعلم، حيث يغلب على التناول طابع العمومية دون البيانات ضعف 

ص من اتساقها مع متطلبات المعرفة المهنية العميقة التي 
ّ
ارتباط صريح بتخصصات أو مواد تعليمية محددة، وهو ما يقل

 يطرحها الإطار الوطني.
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 3 0 0 0 0 0 2 0 0 0 0 0 1 0 0 .الأداء التدريس ي
 24 0 1 0 1 2 1 0 1 1 2 1 3 4 7 .الممارسات التدريسية
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 .الممارسات الهندسية

 2 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0 .الممارسات المهنية
 11 0 0 0 0 0 2 0 2 0 0 1 3 1 2 .يةالممارسات التأمل

 2 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0  .الممارسات التقويمية
 4 1 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 1 .ممارسات تدريسية في مجالات متخصصة

ممارسات تدريس الرياضيات الفعال للمجلس الوطني لمعلمي 
 .الرياضيات

0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 

 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 .الصفيالتفاعل 
 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 .الخطاب الصفي

 STEM 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 .إعداد معلمة أكاديمية
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .النمو المهني في استخدام تطبيقات التعليم الإلكتروني

 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 .تطوير النمو المهني
 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 .الكفاءات التقنية
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: مهارات المعلم التدريسية والتقنية
ً
  :ثالثا

 (30جدول )

 (هـ1446 -1444) التي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية تخصص المناهج وطرق التدريسالتدريسية  رات لمهارات المعلمالتكرا

ا لدى الباحثين على تنمية المهارات التدريسية للمعلم،  ا نسبي  لا سيما في جانب و أظهرت بيانات الجدول تركيز 

ا نحو تطوير كفايات المعلم في ابتكار ممارسات صفية مرنة ومحفزة. ويرتبط هذا  ا عام  التدريس الإبداعي، ما يعكس توجه 

لاسيما فيما يتعلق و ي للمعلم كما يطرحه الإطار الوطني لمعايير مناهج التعليم العام، التوجه بوضوح ببُعد التطوير المهن

ستراتيجيات تعليم متمركزة حول المتعلم. إبقدرة المعلم على التخطيط لتجارب تعلم تتسم بالمرونة والابتكار، وتستند إلى 

إلى بداية وعي بحثي بأهمية دمج التقنية في  كما يشير الحضور المحدود لمهارات التصميم الرقمي والخرائط الذهنية

ممارسات التعليم، بما يتوافق مع متطلبات الإطار في توظيف الأدوات الرقمية لتمكين المعلمين من تصميم تعلم تفاعلي 

 وفعّال.

ظهر بيانات الجدول فجوتين واضحتينمن رغم على الو 
ُ
تتمثل الأولى في  ،هذا الحضور النوعي لبعض المهارات ت

أن الإطار الوطني يركز على من رغم على الضعف الاهتمام بتنمية مهارات تدريس القيم وربطها بالممارسات الصفية، 

ا في بناء الهوية الوطنية.   للقيم ومؤثر 
 

ما تتجلى الفجوة الثانية في محدودية تناول المهارات البحثية بينالمعلم بوصفه ناقلا

دوره كشريك فاعل في بناء المعرفة التربوية، ويُناقض ما يؤكد عليه الإطار من أهمية ما يُضعف من موالأكاديمية للمعلم، 

 تمكين المعلم من إنتاج المعرفة، وتحليل المنهج، والمساهمة في تطوير الممارسات التعليمية على أسس بحثية.
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 3 0 0 0 0 2 0 0 1 0 .المهارات التدريسية
 5 0 0 0 0 3 0 0 1 1 .مهارات التدريس الإبداعي
 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 .مهارات التدريس الرقمي

 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 .مهارات تدريس قيم برنامج تنمية القدرات البشرية
 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 .يس المشروع وتقويمهمهارات تدر 

 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 .مهارات التدريس التأملي
 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 .مهارات التفاعل الصفي

 2 0 0 1 0 0 0 1 0 0 .مهارات تصميم المواقف التعليمية
 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 .مهارات تصميم الرسوم الرقمية

 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 .مهارات التصميم الجرافيكي
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 .مهارات إنتاج الخرائط الذهنية الرقمية

 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 .مهارات المعلم الباحث
 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 .مهارات الكتابة الأكاديمية

 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 .مهارات بناء الأنشطة التعليمية
 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .مهارات توظيف التقنية
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: المتغيرات الوجدانية للمعلم
ً
 :رابعا

 (31جدول )

 التي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية تخصص المناهج وطرق التدريس للمعلمالتكرارات للمتغيرات الوجدانية 

 (هـ1446 -1444)

 

ا لبعض  ا لافت  المتغيرات الوجدانية الأساسية لدى المعلم، وفي مقدمتها الكفاءة أظهرت بيانات الجدول حضور 

ا على وعي الباحثين بأهمية  الذاتية ا إيجابي  التي سجلت أعلى تمثيل في الدراسات محل التحليل. ويُعد هذا التركيز مؤشر 

يير مناهج التعليم العام ضمن تعزيز ثقة المعلم بقدراته المهنية، وهو ما ينسجم بوضوح مع ما يطرحه الإطار الوطني لمعا

بُعد التطوير المهني، حيث يُنظر إلى الكفاءة الذاتية باعتبارها ركيزة أساسية لتمكين المعلم من أداء دوره بكفاءة، والتكيف 

 مع المتغيرات التعليمية المتسارعة، وتحقيق نواتج التعلم المرجوة.

في عدد من الرسائل، وهي تمثل عناصر وجدانية محورية كما برزت متغيرات الاتجاهات والمعتقدات والتصورات 

ستراتيجيات وممارسات تعليمية متجددة. ويُعد تناول إفي تشكيل قناعات المعلم حول التعليم، ومدى استعداده لتبني 

ا لتفعيل ما يؤكد عليه الإطار الوطني في سعيه نحو بناء معلم إيجابي، متفاعل، يمت  مباشر 
 

لك تصورات هذه الأبعاد مدخلا

م والتقويم والتقنية.
ّ
 واضحة حول مهنته، ويتبنى ممارسات قائمة على الوعي المهني والاتجاهات الإيجابية نحو التعل

التركيز الملحوظ على بعض المتغيرات الوجدانية الداخلية للمعلم، مثل الكفاءة الذاتية من رغم على الو 

فجوة واضحة تتعلق بضعف تناول المتغيرات الوجدانية المرتبطة  والمعتقدات والاتجاهات، تكشف بيانات الجدول عن

هـ( يضع هذه القيم في 1444بالقيم والمسؤوليات المهنية. فعلى الرغم من أن الإطار الوطني لمعايير مناهج التعليم العام )

نتماء الوطني، إلا أن هذا صميم بناء المعلم الفاعل، ويؤكد على دوره المحوري في تجسيد قيم الالتزام، والشفافية، والا 

عد لا يكاد يظهر في الدراسات محل التحليل، مما يُضعف من شمولية المعالجة البحثية لبناء المعلم من منظور تكاملي البُ 

عد ركيزة في تحقيق أهداف المناهج الوطنية.
ُ
 يتجاوز الجوانب المعرفية والداخلية ليشمل الأبعاد الأخلاقية والمهنية التي ت

 المهارات
 
 

 
 

ق 
طر

 و
هج

نا
م

مة
عا

س 
ي در

لت
ا

 

ت
يا
ض

ريا
ال

 

وم
عل
ال

اء 
مي

كي
 

اء
يزي

ف
 

لي
الآ

ب 
س
حا

ال
 

ة 
ني
تق

ال
ية

قم
لر

ا
ت  -

ا ار
لمه

ا
ية

قم
لر

ا
ية 
رع

ش
وم 

عل
زية 

جلي
لإن

ة ا
لغ

 

ت 
سا

ا در
ال الا 

ية
اع

تم
ج

ة  
ني
لف
ة ا

ربي
الت

ن  و
فن

وال
 

صة
خا

ال
ة 
ربي

الت
 

وع
جم

الم
 

 15 0 1 1 1 1 1 0 1 3 2 3 1 .الكفاءة الذاتية
 8 1 0 0 2 0 0 0 0 0 3 1 0  .المعتقدات وتحسينها

 3 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1 0 1  .التصورات
 6 0 0 0  2 0 1 0 0 1 0 2 .الاتجاهات 

 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 .تنمية الكفاءة المهنية
 3 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 .فاعلية الذات التدريسية

 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 .الذات الأكاديمية
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 .التقبل التكنلوجي

 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .تنمية الدافعية للإنجاز
 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 .القدرة على اتخاذ القرار

 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 .تنمية الاستقلالية
 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 .الذكاء العملي

 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 .القيم والمسؤوليات المهنية
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .المعتقدات المنتجة نحو الأدوات والتقنية
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 :ابة عن السؤال السادسالإج

اقع المتغيرات المتعلقة بالمتعلم التي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية من ينص على: و  ما و

  هـ( في تخصص المناهج وطرق التدريس؟ 1446 -1444)

 تم حساب تكرارات المتغيرات كما توضحها الجداول التالية.        

: المتغيرات الم
ً
 :عرفية للمتعلمأولا

 (32جدول )

 -1444) التي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية تخصص المناهج وطرق التدريس التكرارات للمتغيرات المعرفية للمتعلم

 (هـ1446

 

م، سواء عبر تنمية 
ّ
ا لدى بعض الدراسات بتنمية المفاهيم لدى المتعل ا نسبي  أظهرت بيانات الجدول اهتمام 

المفاهيم، أو تصحيح التصورات البديلة، أو تعزيز الفهم العميق. ويمثل هذا التوجه الاستيعاب المفاهيمي، أو اكتساب 

ز الإطار ياستجابة إيجابية لأحد المرتكزات الرئيس
ّ
ة التي يؤكد عليها الإطار الوطني لمعايير مناهج التعليم العام، حيث يرك

 معرفية تتجاوز الحفظ والتلقين، وتسع
 
ن المتعلم من على الفهم العميق بوصفه غاية

ّ
ى إلى بناء فهم مترابط ومرن يُمك

التعامل مع مواقف الحياة الواقعية. كما أن الإطار يشدد على أهمية تحليل المفاهيم كأحد مكونات التفكير الناقد، ويرى 

 أن المفاهيم هي أساس بناء المحتوى وتكامل المهارات والقيم في المناهج التعليمية.

يز معظم الدراسات على التحصيل  من جانب آخر تكشف نتائج
ّ
الجدول عن فجوة جوهرية تتمثل في ترك

 رئيس
 
م، دون الانتباه الكافي لوظيفة التقويم كعملية تعليمية مستمرة كما يطرحها الإطار يالدراس ي بوصفه مؤشرا

ّ
 للتعل

 
ا

م،  ن الإطار يشدد على أن التقويم لا يُقصد به قياس النتائج فحسب، بل هوإ حيثالوطني. 
ّ
أداة لتحسين التدريس والتعل
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 21 0 0 2 3 0 0 1 1 1 2 1 4 5 1 .التحصيل الدراس ي
 12 0 0 1 1 0 2 0 1 0 1 0 0 6 0  .تنمية الاستيعاب للمفاهيم

 3 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 2 0 0  .هيماكتساب المفا
 9 2 0 0 0 1 3 0 0 0 0 0 1 2 0  .المعرفة وعمقها

 5      1      3 1   .تصحيح ومعالجة التصورات البديلة
 6 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 3 0 1 1 .الفهم العميق

 4 0 1 0 0 1 0 0 2 0 0 0 0 0 0  .الكفايات
 4            1 2 1  .تنمية الثقافة

 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .مستوى الثقافة الإحصائية
 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 (TIMSS). تنمية العمليات المعرفية لـ

 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 .تنمية أبعاد المواطنة البيئية
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 .تنمية القوة العلمية

 5 0 0 0 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 .رائيتنمية الفهم الق
 2 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 .خفض/ تنظيم العبء المعرفي

 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 .الكفاءة الرقمية
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 .الكفاءة المعرفية

 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 .المعرفة الابستمولوجية بالنمذجة
 3 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 2 0 .سين نواتج التعلمتح

 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 .اكتساب العناصر المعجمية
 1  0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 .التغيير المفاهيمي متعدد الأبعاد

 2 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 .التنظيم الذاتي المعرفي
 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 .العلم بالمقاصد الشرعية

 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 .الرشاقة المعرفية
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 .فهم النص العلمي للطلاب
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ا لممارسات تقويمية تعكس الفهم، والتفكير، والمهارات المعرفية المتقدمة، وهو ما لم يظهر بشكل  ا حقيقي  ويتطلب دمج 

م ذاته.
ّ
ا على المؤشرات النهائية دون تتبع لمسار التعل  واضح في الدراسات التي ركزت غالب 

: المتغيرات المهارية للمت
ً
 :علمثانيا

 (33جدول )

 -1444) التي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية تخصص المناهج وطرق التدريس التكرارات للمتغيرات المهارية للمتعلم

 (هـ1446

 

ا في تناول المتغيرات المه
 
ا ملحوظ ارية المرتبطة بالرياضيات، مثل: تنمية الكفاءة أظهرت بيانات الجدول تركز 

ستراتيجية، والاستدلال، والبراعة الرياضية، مما يشير إلى اهتمام بتطوير مهارات التفكير الكمي والمنطقي، وهو ما الإ 

من رغم على الو  خاصة في جانب المهارات العددية وحل المشكلات.و يتسق مع ما يطرحه الإطار الوطني في بُعد المهارات، 

النتائج تكشف عن فجوة واضحة تتمثل في قلة تناول المهارات الأخرى ذات البُعد الرقمي، أو  إلا أن إيجابية هذا التوجه

ما مالاجتماعي، أو الحياتي، والتي يؤكد الإطار على ضرورة دمجها في جميع المواد دون الاقتصار على تخصص معين، 

 في بناء المهارات.يعكس حاجة ملحّة إلى دراسات أكثر شمو 
 

 وتكاملا
 

 لا

 المهارات
 
 
 
 
 

ق 
طر

 و
هج

نا
م

مة
عا

س 
ي در

لت
ا

 

ت
يا
ض

ريا
ال

 

وم
عل
ال

اء 
مي

كي
 

اء
يزي

ف
 

لي
الآ

ب 
س
حا

ال
 

ية
رع

ش
وم 

عل
 

ية
رب
 ع
غة

ل
 

ة 
لغ

ية
يز
جل

لإن
ا

ة  
حي

ص
 ال
ية

ترب
ال

ية
دن

لب
وا

ن   و
قان

 ال
ئ
اد
مب

صة 
خا

ال
ة 
ربي

الت
 

وع
جم

الم
 

 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .الممارسات الرياضية
 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 0 0 .الممارسات العلمية

 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 0 0 .الممارسات الهندسية
 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 (NYS). منالممارسات الرياضية وفق معايير الجيل القادم 

 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 3 0  .الاستدلال
 
 
 2 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 .تنمية التعلم المنظم ذاتيا

 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .تنمية المرونة الرياضية
 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 5 0 .ستراتيجيةتنمية الكفاءة الإ 

 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 .لميتنمية الاستقصاء الع
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 .تنمية الذكاء الناجح
 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 .تنمية الذكاء اللغوي 

 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .تحسين الأداء في مسابقة الكانجارو 
 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 3 0 .البراعة الرياضية
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .القوة الرياضية
 3 0 0 0 0 0 0 0 1 0 2 0 0 .الخيال العلمي
 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 .برمجة المشاريع

 1 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 .كفايات التواصل الكتابي والشفهي
 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 .الطلاقة الكتابية

 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0  .اللياقة البدنية المرتبطة بالصحة
 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 .الإبداع الحركي
 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 .اللياقة البدنية

 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 .معالجة العسر القرائي
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 .المرونة المعرفية 
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: المتغيرات الوجدانية للمتعلم
ً
 : ثالثا

 (34جدول )

 -1444) التي تناولتها رسائل وخطط الدكتوراه في الجامعات السعودية تخصص المناهج وطرق التدريس التكرارات للمتغيرات الوجدانية للمتعلم

 (هـ1446

 

ا بعدد من المتغيرات الوجدانية المرتبطة بالمتعلم، أظهرت بيانات الج ا واضح  أبرزها: الوعي، و دول اهتمام 

ا نحو دعم الأبعاد الداخلية التي  ا بحثي  والدافعية، والاتجاه، والفاعلية الذاتية، والرغبة المنتجة، وهي متغيرات تؤكد توجه 

ا مع ما يطرحه الإطار الوطني لمعايير مناهج تؤثر على تفاعل المتعلم مع الموقف التعليمي. ويُعد هذا ال توجه منسجم 

التعليم العام في بُعد المهارات العاطفية والاجتماعية، حيث يؤكد على ضرورة تنمية الوعي الذاتي، وتنظيم الانفعالات، 

 وتعزيز الحافز الذاتي للنجاح.

ة تكشف نتائج الجدول عن غياب ملحوظ التركيز النسبي على بعض المتغيرات الوجدانية الفرديمن رغم على الو 

المسؤولية المجتمعية، والمواطنة، وهي مكونات و للمتغيرات التي ترتبط بالجوانب الاجتماعية والوطنية، مثل القيم، 

ا، منتمٍ لمجتمعه، وواعٍ بدوره الوطني.  م متوازن وجداني 
ّ
محورية في بُعد القيم بالإطار الوطني، الذي يشدد على بناء متعل

عد القيمي والهوية يُظهر هذا القصور محدودية في النظرة الوجدانية التي اتسمت بالفردية، دون أن تمتد لتشمل البُ و 

 المجتمعية التي يُفترض أن تندمج في كل سياقات التعليم.

 المهارات
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 12 0 1 1 0 1 0 1 0 1 1 1 3 1 1  .تنمية الوعي
 12 0 0 0 2 2 0 2 0 2 0 0 0 4 0  .ة الدافعيةتنمي

 2 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 .الانخراط في التعلم
 3 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 2 0 0 .انتقال أثر التعلم

 10 1 0 0 1 1 1 2 0 1 0 0 1 1 1  .الاتجاه
 2 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0  .الميل

 6 1 0 0 0 2 0 0 0 2 0 0 0 1 0 .الفاعلية الذاتية
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 .كفاءات التعلم الاجتماعي والعاطفي

 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 .كفاءة الذات الأكاديمية
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 .تنمية الكفاءة الاجتماعية

 11 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 11 0 .الرغبة المنتجة
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .نتجالكفاح الم

 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 0 .تقدير الذات الرياض ي
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .تقدير القيمة الوظيفية
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .تعزيز القدرة التطويرية

 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .التواصل الرياض ي
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 .التواصل

 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 .عادات التميز
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 .التدفق النفس ي

 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 .متعة تعلم الكيمياء الكهربائية
 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 .تحسين سلوك المواطنة الرقمية

 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 .الثقة الرقمية
 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 .السلوك الغذائي الصحي 

 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 .لوجيو التقبل التكن
 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 .القيم الاجتماعية

 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 .الحس العلمي
 2 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 .قيم المسؤولية المجتمعية

 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 .الرفاهية الرقمية
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 .الشغف المعرفي

 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 .خفض قلق اللغة الإنجليزية
 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 .الهوية الرياضية الإيجابية
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 : الإجابة عن السؤال السابع

في رسائل وخطط  تي تم تناولهاالما الفجوات البحثية التي يمكن استخلاصها من تحليل المتغيرات  ينص على:و 

 -1445 -1444الدكتوراه في تخصص المناهج وطرق التدريس في الجامعات السعودية خلال  الأعوام الجامعية )

 ه(، في ضوء متطلبات الإطار الوطني لمعايير مناهج التعليم العام؟ 1446

دة من الإطار الوطني لمعايير مناهج تم تحليل متغيرات عناوين رسائل وخطط الدكتوراه في ضوء الأبعاد المحد

التعليم العام، وهي: القيم والمهارات، والتقويم، ومتطلبات تطبيق المعايير، وذلك بهدف الكشف عن مدى مواءمة 

التوجهات البحثية مع المستهدفات الوطنية من خلال هذا التحليل تم رصد الفجوات البحثية الكامنة، وذلك بتتبع 

 و ولة أو ضعيفة التمثيل في الدراسات، الجوانب غير المتنا
 
ما يتعلق بتكامل الأبعاد النظرية والتطبيقية، وتوازن فيخاصة

ا من الفجوات  –المتعلم  –التركيز بين فئات العملية التعليمية )المعلم  الجدول  ويوضحهاالمنهج(. وقد أظهرت النتائج عدد 

  التالي.

 (35جدول )

في رسائل وخطط الدكتوراه في تخصص المناهج وطرق التدريس في  التي تم تناولهاخلاصها من تحليل المتغيرات الفجوات البحثية التي يمكن است

 ه( في ضوء متطلبات الإطار الوطني لمعايير مناهج التعليم العام1446 -1445 -1444الجامعات السعودية خلال   الأعوام الجامعية )

عد وفق الإطار الوطني البُ 
التعليم لمعايير مناهج 

 العام الإصدار الثاني
 الفجوات البحثية

 المهارات

نمّي مهارات اتخاذ القرار وحل المشكلات الواقعية، ضعف تناول الإ 
ُ
أن الإطار  من رغمعلى الستراتيجيات التعليمية التي ت

 الوطني يؤكد على هذه المهارات ضمن الكفايات الحياتية للمتعلم.
رغم على الالمهارات الحياتية(، و الفنون، و )مثل اللغة العربية،  STEMي تخصصات غير ضعف استشراف مستقبل المهارات ف

 تأكيد الإطار الوطني على ضرورة مواءمة جميع التخصصات مع متطلبات الثورة الصناعية واقتصاد المعرفة.من 
ركز على تصميم التعليم الرقمي بأسلوب تشاركي أو تفاعلي، مما يُ 

ُ
ضعف استحضار البُعد الاجتماعي ضعف المنطلقات التي ت

 للتعلم، وهو من الكفايات التي يؤكد عليها الإطار الوطني.
التركيز المفرط على تنمية المهارات الأكاديمية في مجال الرياضيات، مقابل غياب أو ضعف تمثيل المهارات التخصصية في بقية 

 ومتوازنة للمهارات في جميع التخصصات.ا يتعارض مع توجه الإطار الوطني نحو تنمية شاملة مالمواد، م
عدم التوازن في تناول المهارات اللغوية بين اللغتين العربية والإنجليزية، حيث يبرز اهتمام أكبر بمهارات اللغة الإنجليزية مقابل 

 لسعودية.كونها اللغة الأساسية في التعليم في المملكة العربية ا من رغمعلى الضعف تمثيل مهارات اللغة العربية، 
م داخل الصف 

ّ
م الذاتي والاجتماعي(، مقابل غياب تناول مهارات التعل

ّ
م غير الصفّي )مثل التعل

ّ
التركيز على مهارات التعل

م عبر  من رغمعلى الكتنظيم الوقت والانتباه وإدارة التعلم أثناء الحصة، 
ّ
تركيز الإطار الوطني على تنمية مهارات التعل

 البيئات المختلفة.
تكامل توظيف أنماط التفكير المتقدمة )كالمنتج، المستقبلي، التأملي( عبر جميع مجالات التعلم، حيث يتركز تنميتها في عدم 

ا لما يدعو إليه الإطار الوطني من شمولية في تنمية التفكير في جميع المسارات التعليمية.
 
 تخصصات محددة فقط، خلاف

الصحية، والاجتماعية و ملة كما وردت في الإطار الوطني، مثل المهارات المالية، قصور في تناول المهارات الحياتية المتكا
 أهميتها في بناء شخصية المتعلم المتزنة. من رغمعلى الالتطبيقية، 

ضعف تناول مهارات ريادة الأعمال بصورة معمقة، حيث وردت بشكل محدود لا يواكب التوجه الوطني نحو إعداد متعلم 
 حويل الأفكار إلى مشروعات ذات قيمة.مبادر قادر على ت

ز تناول المهارات الرقمية في سياق الحاسب 
ّ
ضعف توظيف التقنية ككفاية عرضية تتقاطع مع جميع التخصصات، حيث يترك

ا لما يدعو إليه الإطار الوطني من دمج التقنية في مختلف مجالات التعلم.
 
 فقط، خلاف

بالرياضيات، مقابل ضعف تناول المهارات الرقمية، والاجتماعية، والحياتية عبر باقي التركيز البحثي على المهارات المرتبطة 
 تأكيد الإطار الوطني على دمج هذه المهارات بشكل شمولي في جميع المواد.من رغم على الالتخصصات، 
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 القيم

عالج البُ 
ُ
أهميتها في من رغم على الماء، والمسؤولية، عد القيمي في التعليم، مثل المواطنة، والانتغياب النماذج التربوية التي ت

 تحقيق أهداف المنهج الوطني.
تركيز الإطار الوطني على تعزيز القيم في بنية من رغم على الضعف توظيف المداخل ذات البُعد القيمي )مثل مدخل القيم(، 

 المنهج.
عزّز الممارسات القيادية والسلوكيات المسؤولةغياب الإ 

ُ
ز على القيم المرتبطة من رغم على ال، ستراتيجيات التي ت

ّ
أن الإطار يرك

 بالمواطنة، والانضباط، وتحمل المسؤولية.
عزّز الجوانب القيمية )كالاحترام، 

ُ
التسامح، والمواطنة(، و المسؤولية، و غياب المنطلقات التطويرية لعملية التعلم والتعليم التي ت

 قيم ضمن بنية التعلم والتفاعل الصفي.أن الإطار الوطني يؤكد على دمج المن رغم على ال
التركيز على المتغيرات الوجدانية الفردية )كالوعي والدافعية(، مقابل غياب المتغيرات المرتبطة بالجوانب الاجتماعية والوطنية 

والهوية  ا يؤكده الإطار الوطني ضمن بُعد القيم من أهمية تعزيز الانتماءمرغم معلى الكالقيم والمواطنة والمسؤولية، 
م.

ّ
 المجتمعية لدى المتعل

 التقويم

أن الإطار يعالج التقويم كأداة تعليمية  من رغمعلى العدم توظيف المداخل المرتبطة بالتقويم المدمج أو القائم على الأداء، 
 مستمرة لا منفصلة.

فعّل العلاقة بين التعليم والتقويم، مثل التعلم القائم على
ُ
تأكيد الإطار على من رغم على الالأداء،  ضعف تناول مجالات تعلم ت

 أن التقويم جزء أساس ي من عملية التعلم.
عالج تصميم أدوات تقويم رقمية مرتبطة بالمحتوى، مما يُضعف التكامل بين التعليم 

ُ
ضعف توظيف منطلقات تطويرية ت

م.
ّ
 الرقمي وقياس نواتج التعل

 
ّ
سهم في تحسين التركيز البحثي على التحصيل الدراس ي كمؤشر للتعل

ُ
م، مقابل غياب التناول للتقويم كعملية تعليمية مستمرة ت

ا لما يؤكده الإطار الوطني.
 
م، خلاف

ّ
 الفهم وتطوير مسار التعل

 ضعف التوجّه نحو الدراسات الاستشرافية أو التخطيطية التي تضع تصورات مستقبلية لتطوير التعليم والمناهج.

متطلبات تطبيق معايير 
 المناهج

 (تصميم المناهج)

 أنها تمثل الأساس في بناء الكفايات والقيم.من رغم على الضعف تمثيل المرحلة الابتدائية في الدراسات، 
ا كفئتين مترابطتين في العملية التعليمية، مما يُضعف القدرة على فهم الأثر  قلة الدراسات التي تناولت المعلم والمتعلم مع 

 ستراتيجيات أو المداخل المنهجية.ن في سياق تطبيق الإ التربوي المتبادل بين الطرفي
سهم في بناء نماذج معرفية أو سياسات تطويرية، مقابل التركيز الكبير على البرامج 

ُ
قلة البحوث النظرية والتحليلية التي ت

 التطبيقية.
قها مع التوجهات الوطنية لتطوير غياب رؤية بحثية موحدة لاختيار النظريات في دراسات المناهج وطرق التدريس، وعدم اتسا

 المناهج.
عد أدوات أساسية في تحقيق التعلم المتكامل كما يؤكده الإطار.

ُ
 ندرة توظيف المداخل التكاملية التي ت

الرياضيات والعلوم(، مقابل ضعف التناول في تخصصات )تركيز المنطلقات التطويرية التخصصية في تخصصات محددة مثل 
 دعوة الإطار الوطني إلى تطوير شامل لكل مجالات التعليم.من رغم على الفنون والمهارات الحياتية، أخرى كالعربية وال

ضعف توظيف معايير المناهج التخصصية في مجالات تعليمية خارج العلوم والرياضيات، مما يحد من الشمولية والتكامل 
 تخصصات.الذي يؤكد عليه الإطار الوطني في تطبيق المعايير على مختلف ال

طرح بصورة عامة دون ربط واضح بالسياقات 
ُ
محدودية التوظيف التخصص ي لتقنيات الذكاء الاصطناعي في التعليم، حيث ت

 دعوة الإطار الوطني إلى مواءمة التقنية مع طبيعة المحتوى والمعايير التخصصية.من رغم على الالتربوية لكل مجال تعلم، 

متطلبات تطبيق معايير 
 المناهج

 (التطوير المهني للمعلمين)

أن الإطار الوطني يدعو من رغم على الضعف تناول الجوانب التطويرية المرتبطة بالتقويم الذاتي والتمكين القيادي للمعلم، 
م المستمر.

ّ
 لبناء نموذج معلم قائد يساهم في تحسين المدرسة وتفعيل ثقافة التعل

م وتنفيذ من رغم على الالمتخصصة لدى المعلم، غياب المتغيرات التي تعكس المعرفة التقويمية 
ّ
أهميتها في تفسير نواتج التعل

 المعايير كما يشير الإطار الوطني.
متقدمة(، مما يُضعف رصد التدرج في تأهيل و تخصصية، و عدم وجود تمييز واضح بين مستويات المعرفة المهنية )تأسيسية، 

 المعلم بناء  على خبراته واحتياجاته.
ف ضعف التك

ّ
امل بين الكفايات التقنية والتدريسية في الموقف الصفي، مما يُضعف توجه الإطار نحو إعداد معلم رقمي يُوظ

م.
ّ
 التقنية بفاعلية في تحسين نواتج التعل

م، حيث يغلب التناول العام دون ربط واضح بتخصصات محددة، 
ّ
ضعف تخصيص المهارات التدريسية حسب مجالات التعل

 ق المعرفة المهنية المتخصصة.مما يُحد من عم
أن الإطار الوطني يُبرز دور المعلم في غرس القيم من رغم على الضعف تناول مهارات تدريس القيم وربطها بالممارسات الصفية، 

 وبناء الهوية الوطنية.
وّر للممارسات التعليمية محدودية تناول المهارات البحثية والأكاديمية للمعلم، مما يحد من تمكينه كشريك منتج للمعرفة ومط

 على أسس علمية.
على ضعف تناول المتغيرات الوجدانية المرتبطة بالقيم والمسؤوليات المهنية للمعلم، مثل الالتزام، الشفافية، والانتماء الوطني، 

 خص ي.في تكوينه المهني والش يتأكيد الإطار الوطني على دور المعلم في تجسيد هذه القيم كمكوّن رئيس  من رغمال
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 التوصيات: 

 يمكن تقويم التوصيات التالية:في ضوء النتائج التي توصلت إليها الدراسة الحالية       

خاصة في الجوانب المهارية والقيمية، بما و تعزيز التنوع في المتغيرات البحثية التي يتم تناولها في رسائل الدكتوراه،  -

 .يتسق مع أبعاد الإطار الوطني لمعايير المناهج

تشجيع الباحثين على تضمين المتغيرات التكاملية بين المعلم والمتعلم في تصميم الدراسات، لما لها من أثر في فهم  -

 العلاقة التعليمية بشكل أشمل.

ا لدورها الحيوي في تأسيس المهارات  - الاهتمام بالمرحلة الابتدائية ومرحلة رياض الأطفال في البحوث التربوية، نظر 

 لمتعلم منذ سنواته الأولى.والقيم لدى ا

 عد القيمي والمهاري في الرسائل العلمية.زيادة توظيف النظريات والمداخل ذات البُ  -

 توجيه الخطط البحثية المستقبلية نحو استكشاف أدوات التقويم الحديثة ودمجها ضمن مناهج التعليم، وفق -
 
ا

 .ا نص عليه الإطار الوطني من أهمية التقويم من أجل التعلملم

الذكاء الاصطناعي، و تعزيز الدراسات التطبيقية التي ترتكز على منطلقات الابتكار والتقنية كالتعليم الرقمي،  -

 والبرمجة، بما يتوافق مع متطلبات التحول الرقمي في التعليم السعودي.

ا في تفس - ا محوري  ا أكبر بوصفها عنصر  م إيلاء المعرفة التقويمية المتخصصة لدى المعلم اهتمام 
ّ
ير نواتج التعل

 وتنفيذ المعايير، وعدم الاكتفاء بالتناول العام للتقويم أو أدواته.

تعزيز التكامل بين الكفايات التقنية والتدريسية في الموقف الصفي، بما يدعم توجه الإطار الوطني نحو إعداد   -

م، لا بوصفها 
ّ
 في تحسين نواتج التعل

 
ا فاعلا  أداة مساندة فحسب.معلم رقمي يوظف التقنية توظيف 

ا من تكوينه المهني،  - ما يدعم تطوير الممارسات متعزيز حضور المهارات البحثية والأكاديمية للمعلم بوصفها جزء 

 التعليمية على أسس علمية، ويعزّز التفكير التأملي في الأداء المهني.

             البحوث المقترحة:   

 لما توصلت إليه              
 
 :إجراء الدراسات التالية اتقترح الباحثتالدراسة الحالية امتدادا

، وخاصة 2030القيام بدراسات مستقبلية متخصصة في مدى ارتباط موضوعات الرسائل العلمية برؤية المملكة  -

 في بُعد تنمية رأس المال البشري.

عايير مواءمة موضوعات إعداد دليل بحثي إرشادي موحد للباحثين في أقسام المناهج وطرق التدريس يتضمن م -

 البحث مع الإطار الوطني.

الاهتمام بدراسات تطوير المحتوى العلمي للمناهج الجديدة بما ينسجم مع القيم الوطنية والتغيرات الرقمية  -

 والاقتصادية المعاصرة.
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ء المعايير تحليل توجهات أبحاث الماجستير لمقارنة الامتداد البحثي بين مرحلتي الماجستير والدكتوراه في ضو -

 الوطنية.

 المراجع:قائمة 

(. التوجهات المنهجية أبحاث المناهج وطرق التدريس العامة في رسائل 2019آل الحارث، مزنة، والشهري، ظافر. )

 .429 -386(.4)2  المجلة الدولية للبحوث في العلوم التربوية.الماجستير والدكتوراه بجامعة الملك خالد. 

(. اتجاهات بحوث رسائل الماجستير والدكتوراه في المناهج العامة والعلوم بجامعة 2019الله. )أبو حاصل، محمد بن عبد 

 .38–1(، 3)22الملك خالد في ضوء معايير الجودة والاعتماد الأكاديمي. مجلة التربية العلمية، 

المناهج وطرق التدريس (. دراسة تحليلية تتبعيه لاتجاهات بحوث الماجستير والدكتوراه في 2016البشري، محمد. )

 .411-351(.2)10. مجلة العلوم التربوية والنفسيةبجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية. 

(. واقع الإرشاد الأكاديمي على خطط الرسائل العلمية من وجهة نظر طلاب وطالبات 2018الجعد، نوال، والعتيبي، مريم. )

-126(. 4)7. المجلة التربوية الدولية المتخصصةلك سعود. الدراسات العليا في كلية التربية بجامعة الم

141. 

حسن، أحمد ماهر أنور، والبلتاجي، محمد حامد عبد الخالق، وخليفة، وائل السيد أحمد، ومرس ي، محمود رشاد طاهر. 

(. نقاط القوة والضعف في الخطط البحثية لأقسام المناهج وطرق التدريس بكليات علوم 2025)

: دراسة تحليلية. المجلة العلمية للتربية البدنية 2030وء التحول الرقمي ورؤية مصر الرياضة في ض

 .361–344، 2وعلوم الرياضة، 

(. العوامل ذات العلاقة باختيار طلاب وطالبات الدراسات العليا لموضوعاتهم البحثية في الأقسام 2015الحسين، فهد. )

 .554-520(. 60) مجلة كلية التربية.مية. التربوية بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلا 

(. المشكلات التي تواجه طلبة الدراسات العليا بكلية التربية في جامعة القصيم من وجهة نظرهم. 2020الحضيف، فهد. )

 .918-890(. 2)14. مجلة العلوم التربوية والنفسية

بقسم المناهج وطرق التدريس بجامعة الأمير سطام (. اتجاهات الرسائل العلمية 2023الخريش، تركي، وبن جوير، أماني. )

( 3)199.مجلة التربيةبن عبد العزيز في ضوء المنهجية البحثية وأولويات البحث المقترحة بالقسم. 

530-577. 

(. العوامل ذات العلاقة باختيار 2019، وآل داود، بدر. )الله الدوسري، عبد العزيز، والقحطاني، فرج، والشبوي، عبد

المجلة وطالبات الدراسات العليا في كلية التربية بجامعة الملك سعود موضوعاتهم البحثية. طلاب 

 .23-11(. 9)8 التربوية الدولية المتخصصة.

(. تقويم محتوى كتاب اللغة الإنجليزية 2024الرشيدي، عيدة بنت مالح بن طويق، والمطيري، دلال بنت ذياب بن شبيب. )

مهارات القرن الحادي والعشرين الواردة في وثيقة الإطار الوطني لمعايير للصف الثاني ثانوي في ضوء 
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، 40مناهج التعليم العام في المملكة العربية السعودية. مجلة العلوم التربوية والدراسات الإنسانية، 

438–460. 

الدراسات العليا في كلية  (. الصعوبات الأكاديمية والإدارية التي تواجه طالبات2021الزيد، جواهر، والعصيمي، هدى. )

 . 360-335(. 2)33 مجلة العلوم التربوية.التربية بجامعة الملك سعود من وجهة نظرهن. 

(. المشكلات الأكاديمية التي تواجه طالبات الدراسات العليا في كلية التربية 2016الزومان، أروى، والعريفي، حصة. )

 المجلة التربوية الدولية المتخصصة. 5)1(. 208-225 بجامعة الملك سعود. 

 . مكتبة العبيكان.5. طالمدخل في العلوم السلوكية(. 2013العساف، صالح. )

منهج البحث في العلوم السلوكية مع (. 2020القحطاني، سالم، والعامري، أحمد، وآل مذهب، معدي، والعمر، بدران. )

 ان للنشر.العبيكالرياض: (. 5)ط ،spssتطبيقات على 

(. توجهات بحوث المناهج وطرق التدريس المنشورة في المجلات العلمية 2020القحطاني، محمد، والشهري، عبد الرحمن. )

 .154-99. 25 مجلة العلوم التربوية.العربية المحكمة وفجواتها البحثية. 

العلمية في المناهج وطرق التدريس  (. الفجوة التطبيقية في توجهات البحوث2019القحطاني، ظبية، والشهري، ظافر. )

 لمجالات ومنھجیة دراستھا. 
 
 373-367(. 4)20 مجلة البحث العلمي في التربية.طبقا

مدخل إلى مناهج البحث في التربية وعلم (. 2019عباس، محمد، ونوفل، بكر، ولعبس ي، محمد، وأبو عواد، فريال. )

  دار المسيرة للنشر والتوزيع.عمان:  النفس.

(. الفجوة التطبيقية في توجهات البحوث العلمية في 2019اني، ضبية جار الله فلاح، والشهري، ظافر بن فراج علي. )الغط

ا لمجالاتها ومنهجية دراستها. مجلة البحث العلمي في التربية،  –367، 4المناهج وطرق التدريس طبق 

373. 

 دار الفكر العربي.القاهرة: . سسه، استخدامهأمفهومه، تحليل المحتوى في العلوم الإنسانية (. 2004طعيمة، رشدي. )

الإصدار (. الإطار الوطني لمعايير مناهج التعليم العام في المملكة العربية السعودية 2022هيئة تقويم التعليم والتدريب، )

  . https://spapi.etec.gov.sa:2443/ar/MediaAssets/NCSEE ، متاح على الرابط التالي:الثاني
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