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 التعريف بالمجلة

دولة الكويت بالتعاون مع كلية  -تصدر مجلة الدراسات والبحوث التربوية عن مركز العطاء للاستشارات التربوية

الأردن كل أربعة شهور, وهي مجلة علمية دورية محكمة بإشراف هيئة تحرير وهيئة  -جامعة الطفيلة التقنية -العلوم التربوية

وتسعى المجلة للإسهام في تطوير المعرفة ونشرها من خلال طرح القضايا المعاصرة في  ،الأساتذة علمية تضم نخبة من

ومتابعة ما يستجد في مختلف مجالات التربية؛ والمجلة  ،والاهتمام بقضايا التجديد والإبداع ،مختلف التخصصات التربوية

، شمعة e- MAREFA، معرفة Dar Almandumahنظومة مفهرسة في العديد من قواعد المعلومات الدولية، ومنها: دار الم

Shamaaقاعدة المعلومات التربوية ،Edu Searach  ، ،المكتبة الرقمية العربية المنهلAskZad ،                 .وللمجلة معامل تأثير عربي 
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 أهداف المجلة

ر وعاء جديد للنشر يلبي حاجات من خلال توفيمختلف التخصصات التربوية تهدف المجلة إلى دعم الباحثين في 

     وخارجها. ويمكن تحديد أهداف المجلة بشكل تفصيلي في الأهداف الأربعة التالية: الكويتالباحثين داخل 

     . المشاركة الفاعلة مع مراكز البحث العلمي لإثراء حركة البحث في المجال التربوي.1

 المعالجات العلمية المتعمقة والمبتكرة للمستجدات والقضايا التربوية.. استنهاض الباحثين المتميزين للإسهام في طرح 2

     التخصصات التربوية.مختلف . توفير وعاء لنشر الأبحاث العلمية الأصيلة في 3

 . . متابعة المؤتمرات والندوات العلمية في مجال العلوم التربوية4

 مجالات النشر  في المجلة

لتربوية بنشر الدراسات والبحوث التي لم يسبق نشرها في مختلف التخصصات تهتم مجلة الدراسات والبحوث ا

. كما تنشر المجلة أخلاقيات البحث العلميتراعي و  ،المنهجية العلميةتتبع الأصالة والجدة، و التربوية, على أن تتصف ب

 تقارير و  ،ات العلميةالمراجعو  ،ملخصات رسائل الماجستير والدكتوراه ذات العلاقة بمختلف التخصصات التربوية

والكتب والمؤلفات المتخصصة في التربية  ،وتقارير المؤتمرات والمنتديات العلمية ،البحوث والمراسلات العلمية القصيرة

   ونقدها وتحليلها.       

 في المجلة لقواعد العامة لقبول النشر ا
 ل نجليزيةتقبل المجلة نشر البحوث باللغتين العربية والإ  .1

 
 :التالية لمعاييروفقا

في  شروط البحث العلمي المعتمد على الأصول العلمية والمنهجية المتعارف عليها في كتابة البحوث الأكاديميةتوافر  •

 المختلفة. مجالات التربية 

 أن تحتوي الصفحة الأولى من البحث على: •

 اسم الباحث ودرجته العلمية والجامعة التي ينتمي إليها. −

 للباحث، ورقم الهاتف النقال.  البريد الإلكتروني −

 ( كلمة.   150ملخص للبحث باللغة العربية والإنجليزية في حدود ) −

 الكلمات المفتاحية بعد الملخص.     −

•  
ّ

    المراجع.الهوامش و ( صفحة متضمنة 30 يزيد عدد صفحات البحث عن )ألا

ناوين والبيانات الإيضاحية الضرورية، ن تكون الجداول والأشكال مُدرجة في أماكنها الصحيحة، وأن تشمل العأ •

 
ّ

 .  تتجاوز أبعاد الأشكال والجداول حجم الصفحةويٌراعى ألا

•  
 
، وحسن الإصدار السادس APAبدقة التوثيق حسب دليل جمعية علم النفس الأمريكية  أن يكون البحث ملتزما

       ته. البحث في نهاي مراجعاستخدام المصادر والمراجع، وتثبيت 

 من الأخطاء اللغوية والنحوية والإملائية.يكو أن  •
 
 ن البحث خاليا

 يلتزم الباحث بالخطوط وأحجامها على النحو التالي:أن  •
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 . (14), وحجم الخط (Sakkal Majallaاللغة العربية: نوع الخط ) −

 .(14), وحجم الخط (Times New Romanاللغة الإنجليزية: نوع الخط ) −

 (.Bold( غامق )16رعية بحجم )تكتب العناوين الرئيسية والف −

 (1.5تكون المسافة بين الأسطر )و  ،بالنسبة للبحوث باللغة العربية (1.15أن تكون المسافة بين الأسطر ) −

 بالنسبة للبحوث باللغة الإنجليزية.   

   ( لكل من الهامش العلوي والسفلي والجانبين.2.5تترك مسافة ) −

2 
 
  هيكون البحث قد سبق نشر  . ألا

ٌ
 دم للنشر في أي جهة أخرى. أو ق

 . تحتفظ المجلة بحقها في إخراج البحث وإبراز عناوينه بما يتناسب وأسلوبها في النشر. 3

التربية، على أن  مجالمناقشتها وإجازتها في  ت. ترحب المجلة بنشر ما يصلها من ملخصات الرسائل الجامعية التي تم4

   يكون الملخص من إعداد صاحب الرسالة نفسه. 

 . بالمجلة باب لنشر موضوعات تهم المجتمع التربوي يكتب فيه أعضاء التحرير. 5

 في المجلة إجراءات النشر 

رئيس تحرير مجلة الدراسات والبحوث التربوية على الإيميل التالي: ترسل الدراسات والبحوث وجميع المراسلات باسم  .1

submit.jser@gmail.com  

 إيرسل البحث  .2
 
العلمي، ومكان  ه(، بحيث يظهر في البحث اسم الباحث ولقبIBMبخطوط متوافقة مع أجهزة ) لكترونيا

 ه.  عمل

كان البحث باللغة العربية أو الإنجليزية، مع كتابة  سواءكلمة(  150-100لبحث المراد نشره في حدود )ايُرفق ملخص  .3

  (. Key Words) ة الخاصة بالبحثالكلمات المفتاحي

 .لسيرة الذاتية للباحثلالبحث موجز مع يرفق  .4

 يتم عرض .5
 
مين من ذوي الاختصاص في مجال البحث، لإبداء آرائهم حول مدى  هفي حالة قبول البحث مبدئيا

ُ
على مُحك

حديد مدى صلاحية البحث للنشر في تو أصالة البحث وقيمته العلمية، ومدى التزام الباحث بالمنهجية المتعارف عليها، 

        .االمجلة من عدمه

   لبحث. استلام امن تاريخ  شهرخلال  ايُخطر الباحث بقرار صلاحية بحثه من عدمه .6

رسل إلى الباحث لإجراء التعديلات اللازمة، على أن يعاد إرسال البحث بعد  .7
ُ
في حالة ورود ملاحظات من المحكمين ت

  . ، ولا يجوز سحب البحث من المجلة بعد تحكيمهلة خلال مدة أقصاها شهرالتعديل إلى المج

      تؤول جميع حقوق النشر للمجلة. .8

     .. لا تلتزم  المجلة بنشر كل ما يرسل إليها9

 ي ذلك. وللمجلة وإدارتها حق التصرف ف ،. المجلة لا ترد الأبحاث المرسلة إليها سواء كانت منشورة أو غير قابلة للنشر10
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 لافتتاحيةا

على بسم الله الرحمن الرحيم, عليه نتوكل وبه نسعتين, نحمده سبحانه كما ينبغي أن يحمد ونصلي ونسلم 

        ،،،وبعدوالتابعين أشرف المرسلين سيدنا محمد وعلى آله وأصحابه 

ر السريع والهائل لتكنولوجيا الإعلام منذ منتصف القرن الماض ي بسبب التطو  رى يشهد العالم ثورة معلوماتية كب

والاتصال، وقاد هذا إلى تغير العديد من المفاهيم والأسس داخل المجتمع، فلم تعد المعدات والآلات الثقيلة ورأس المال 

إذ حلت محلها المعرفة التي أصبحت المحرك الأساس ي للنشاط الاقتصادي  ،ة للنشاط الاقتصادييالأدوات الرئيس

 المعرفة مجتمع نحو الطريق أصبحت هي أنإلى  يلافي العصر الح المعرفة وقد أدى تزايد قيمة ،كل المجتمعات والفردي في

          .تحقيقه في تتنافس الدول  الذي

 التعليم ويستحوذ المعرفة، في استيعاب القومي دخلها %( من20حوالي ) تنفق المتقدمة ذلك الدول  جعل قدو 

 الإجمالي دخلها %( من5عن ) يقل لا ما الدول  هذه في الصناعية والتجارية المنظمات تنفق ككذل النسبة، هذه نصف على

 .والتنمية البحث في الإجمالي دخلها %( من5-%3وتنفق ما يتراوح بين ) بها، المهنية للعاملين التنمية في

يشكل الركيزة , كما جتمعالوسيلة الرئيسية لإيجاد المعرفة وتطويرها وتطبيقها في المالبحث العلمي  ديعو 

 يمثلو بتكار والإبداع، خطوة للا  وهو بمثابةرقي الأمم وتقدمها،  فيهم اللتطور العلمي والتقني والاقتصادي، ويس الأساسية

ي من أهم المعايير التي تعتمدها الجهات العلمية ف دلأي تعليم جامعي متميز، ويع الأساسيةالركائز  ىحدإالبحث العلمي 

ويقاس التقدم العلمي لبلد من البلدان بمدى ؛ المستوي المحلي أو القومي أو العالمي ىيب الجامعات سواء علتصنيف وترت

 بالدول الأخرى اتالن
 
        .   ج البحثي والعلمي مقارنة

جميع بالشكر إلى  ويسر مجلة الدراسات والبحوث التربوية أن تقدم لقرائها هذا العدد, وتتقدم أسرة المجلة

 الأكاديميلالتفاف حول هذا المنبر دعوتها لجميع الباحثين لوتجدد  ،حثين الذين ساهموا بأبحاثهم في هذا العددالبا

                        .السداد والتوفيقندعو الله عز وجل و . بمساهماتهم العلمية

 

 التحريررئيس                                                                                                                                           

 عبدالله عبدالرحمن الكندري  /أ.د                                                                                                                      
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، وليتها عن أي انتهاك لحقوق الملكية الفكريةتخلي أسرة تحرير المجلة مسؤ 

 الآراء والأفكار الواردة في الأبحاث المنشورة لا تلزم إلا أصحابهاو 
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ذوي  الابتدائيفاعلية طريقة بنك الكلمات في تنمية مهارة تعرف الكلمة لدى تلاميذ الصف الثالث 

 صعوبات التعلم

 أ. منيرة عبدالله البطي بوطيبان

 باحثة دكتوراه في الفلسفة في صعوبات التعلم والإعاقات النمائية )تخصص صعوبات التعلم(

 مملكة البحرين -جامعة الخليج العربي 

   M_Butaiban@hotmail.comإيميل: 

 10/9/2025تاريخ النشر:  27/8/2025تاريخ قبول النشر:   14/7/2025تاريخ استلام البحث: 

 الابتدائية لدى تلاميذ الصف الثالث هدفت الدراسة إلى تعرف فاعلية طريقة بنك الكلمات في تنمية مهارة تعرف الكلمالملخص: 

سنوات تم اختياره بطريقة قصدية، ملتحق بغرفة  9ذوي صعوبات التعلم، وتكونت عينة الدراسة من تلميذ واحد يبلغ من العمر 

 
 
م في مملكة للمعايير التي تم اعتمادها من قبل وزارة التربية والتعلي مصادر التعلم في مدرسة أم الحصم الابتدائية للبنين وفقا

(، وتكونت أدوات الدراسة من اختبار A-Bتصميم الحالة الواحدة )تصميم  االبحرين. واستخدمت الدراسة المنهج التجريبي ذ

جلسة، أجريت في الفصل الثاني من العام الدراس ي  27جراءات التطبيقية تعرف الكلمة وبطاقات بنك الكلمات، واستغرقت الإ 

جلسات لقياس مستوى أداء التلميذ في مهارة تعرف الكلمة  5ارف وجمع البيانات الأولية، وم، تضمنت جلسة تع2024-2025

ظهرت نتائج الدراسة فاعلية طريقة بنك الكلمات في وأدقيقة.  20جلسة للتدخل، ومدة كل جلسة  21وقياس الخط القاعدي، و

دراسات تجريبية  بإجراءات التعلم. وأوصت الدراسة ذوي صعوب الابتدائيتنمية مهارة تعرف الكلمة لدى تلاميذ الصف الثالث 

ستراتيجيات تدريس متنوعة لذوي صعوبات التعلم، وتدريب المعلمين والباحثين على استخدام إقائمة على الأدلة لاختبار فاعلية 

    ئدة للمعنيين.تصاميم الحالة الواحدة لما أثبته من فاعلية تطبيقية وسلوكية وتحليلية وتحقيق نتائج ملموسة وذات فا

     ، مملكة البحرين.الابتدائيةصعوبات التعلم، صعوبات القراءة، تعرف الكلمة، المرحلة  الكلمات المفتاحية:

The effectiveness of the word bank method in developing word recognition skills 

among third-grade primary school students with learning difficulties 

Muneera A. Al Buti Butaiban 

Candidate in the Doctor of Philosophy in Learning and Developmental Disabilities (Specializing in Learning Difficulties) 

Arabian Gulf University – Kingdom of Bahrain 

Email: M_butaiban@hotmail.com 

Published:  10/9/2025 Accepted:  27/8/2025 Received: 14/7/2025 

Abstract: The study aimed to investigate the effectiveness of the Word Bank method in developing word 

recognition skills in a third-grade student with learning disabilities. The study sample consisted of a single 9-year-

old male student, purposefully selected and enrolled in the resource room at Umm Al-Hassam Primary School for 

Boys, based on the eligibility criteria established by the Ministry of Education in the Kingdom of Bahrain. The study 

used one subject experimental design (A-B design). The study tools included a word recognition test and word 

bank cards. The intervention was implemented over 27 sessions during the second semester of the 2024–2025 

mailto:M_Butaiban@hotmail.com
mailto:M_butaiban@hotmail.com
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academic year. These included one session for orientation and data collection, five baseline sessions to assess the 

student’s initial performance in word recognition, and 21 intervention sessions, each session lasted approximately 

20 minutes. The results demonstrated the effectiveness of the Word Bank method in enhancing the student’s word 

recognition skill. Based on these findings, the study recommends conducting further evidence-based experimental 

research to evaluate the effectiveness of various instructional strategies for students with learning disabilities. 

Additionally, the study emphasizes the importance of training teachers and researchers in the use of single-subject 

designs, given their practical, behavioral, and analytical value in producing measurable and meaningful outcomes.  
Keywords: Learning difficulties, reading difficulties, word recognition, primary stage, Kingdom of Bahrain 

 المقدمة:

عدّ مهارة القراءة من أهم المهارات اللغوية التي ترتكز عليها العملية التعليمية، 
ُ
ساس لاكتساب تمثل المدخل الأ و ت

م بااقي الماواد الدراساية، 
ّ
اا فاي الفهام والقادرة علاى التحصايل و المعرفة وتعل ا مهم  لاسايما فاي المرحلاة الابتدائياة، حياث تاؤدي دور 

عدّ المرحلة 
ُ
مرحلاة تأسيساية فاي النماو الأكااديمي والمعرفاي لادى  الابتدائياةالدراس ي وفي تنمية الحصيلة اللغوية والفكرية، وت

  المتعلمين.

و"القاااااراءة مرتكاااااز حقيقاااااي للنماااااو الاخ،ااااا ي، والتواصااااال الفعاااااال، والتطاااااور المساااااتمر، والنجااااااح الدراسااااا ي والمهناااااي 

 عاان تطويرهااا لقاادراتهم المعرفيااة 
 
والحياااتي، وهااي ماان أهاام المهااارات التااي تمكاان الأطفااال ماان زيااادة مكتسااباتهم اللغويااة، فضاالا

  (.18، ص.2025عفر وجوهر، والعقلية والتفكيرية والتّخيّليّة والإبداعية" )الج

ااديمي فااي مختلااف المراحاال التعليميااة، لقااد أصاابح   فاايضااعف  وأيتعلاام القااراءة ضاارورة ملحّااة لضاامان النجاااح الأكا

( إلااااااى أن القاااااراءة وساااااايلة التقاااااادم 2001القاااااراءة ساااااايؤدى إلاااااى ضااااااعف التحصااااايل الدراساااااا ي فاااااى المااااااواد كافاااااة. ويشااااااير الشااااايخ )

ذلك أمرنا ديننا الإسلامي بها، فنجد أن أول آيه نزلت على نبينا الكريم محمد صلى  ومن أجل ،والتحضر، وهي أداة التفكير

قرأ"، فهذا الأمر الإلهي الكريم كان بمثابة إشارة عميقة إلاى أن مفتااح الحيااة ومفتااح الادين هاو القاراءة، االله عليه وسلم "

 ت التي تلت ذلك والخاصة بأهمية القراءة.فمنها تأتي جميع الخبرات وكان لهذا الأمر الكريم أثره في الكتابا

 ،وتشاااكل القاااراءة أحاااد المحااااور الأساساااية المهماااة فاااي صاااعوبات الاااتعلم الأكاديمياااة إن لااام تكااان الأهااام والأسااااس فيهاااا

ن هنااك مجموعاة مان 1963عاام  Samuel kirk حيث ظهار مصاطلح صاعوبات الاتعلم علاى ياد العاالم
ه
، وذلاك بعادما لاحاظ ا

نهاام ماان ذوي الااذي يتعاماا الأطفااال
ه
و الخلاال الم ااي ولا  الإعاقاااتل معهاام علااى ا

ه
طلااق تا

ه
نطبااق علاايهم تلااك المسااميات، وبالتااالي ا

  .(2015نيان،  بوأعليهم مصطلح ذوي صعوبات التعلم )

وعرفاااات الجمعيااااة الأمريكيااااة لعلاااام الاااانفس صااااعوبات الااااتعلم اضااااطراب الااااتعلم بأنااااه صااااعوبة اسااااتخدام المهااااارات  

كاديمياة بشاكل كماي ي القراءة والفهم القرائي والتهجئة والتعبير الكتابي والرياضيات وتدني المهاارات الأالأكاديمية المتمثلة ف

ونااااوعي مقارنااااة بااااالعمر الزمنااااي للفاااارد، ويباااادأ ظهااااور هااااذا الاضااااطراب قباااال ساااان المدرسااااة ولا تعااااد هااااذه الصااااعوبة ناتجااااة عاااان 
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 Americanسااااااية والعصااااااابية أو خلاااااال فاااااااي التعلااااااايم )عاقااااااات الذهنياااااااة أو الساااااامعية أو البصااااااارية أو الاضاااااااطرابات النفالإ 

Psychiatric Association, 2013 .) 

 بالصاايغ الأخاارى للغااة: 1998(الزيااات  وأشااار
 
 وثيقااا

 
( إلااى أن القااراءة هااي جاازء ماان النظااام اللغااوي، وتاارتبط ارتباطااا

ظهاار الأبحاااث التربويااة  .ساا يللفشاال المدر  ياللغااة الشاافهية والمطبوعااة، حيااث تمثاال صااعوبات تعلاام القااراءة الساابب الرئيساا 
ُ
وت

(2002) Torgesen  ااديمي وانخفاااض ي مسااتوى التحصاايل الأكا
ّ
فياا ي إلااى تاادن

ُ
أن صااعوبات القااراءة فااي المراحاال المبكاارة قااد ت

 الدافعية وضعف الثقة بالنفس، ما قد يُؤثر على المسار التعليمي للتلميذ بشكل طويل الأمد. 

والتااي تبنااى  ،المكااون الأول لمهااارة القااراءة دهااا مهااارة تعاارف الكلمااة التااي تعاامنو وتتضاامن القااراءة العديااد ماان المهااارات، 

( أن عمليااة التعارف ياتم ماان خلالهاا نطااق 2006) Gentryعليهاا بااقي مهااارات القاراءة مثال الفهاام القرائاي والطلاقااة. وقاد ذكار 

اللفااااظ ومعاااااني الكلمااااة المطبوعااااة أو وتتساااام عمليااااة تعاااارف الكلمااااة بأنهااااا تحاااادد  ،الكلمااااة وإدراك معانيهااااا عنااااد رؤيتهااااا مكتوبااااة

 المقروءة، حيث يوظف القراء العديد من الإستراتيجيات لتحقيقها.

أن مهارات تعرف الرموز المكتوبة تنقسام إلاى قسامين، الأول: تعارف الكلماة كوحادة مان إلى ( 2002وأشار الجرف )

الثااااني: يتضااامن تعااارف الكلماااة مااان خااالال  خااالال تعااارف الشاااكل العاااام للكلماااة، وتعااارف الكلماااة مااان خااالال الصاااورة. والقسااام

المهااااارات الهجائيااااة، أي ماااان خاااالال نطاااااق المكتااااوب ويااااأتي ماااان خاااالال مهاااااارات التحلياااال الصااااوتي، ومهااااارات التحلياااال البناااااائي، 

  ومهارات تعرف الكلمة من خلال السياق.

لمتعاددة للاتعلم، ويجااب ( أنااه يجاب تاوفير المصااادر التعليمياة المناسابة والفاارص ا2010وذكار الحيلاواني وعبادالله )

مواد تعليمية مناسبة وتدريب مستمر للمدرس والطالب قبل المحاسبة على الفشل في تحقيق على توفير الفرص للحصول 

المعااايير الموضااوعة. ويجااب التسااليم بااأن الااتعلم عبااارة عاان ساالوك يتااأثر بالعديااد ماان المتغياارات بناااء علااى العواماال الداخليااة 

ساتراتيجيات إخارجية. ومع تعدد أنماط المتعلمين وتفاوت قادراتهم تازداد الحاجاة إلاى اعتمااد طارق و وتفاعلها مع العوامل ال

وماااان بااااين الطاااارق  ،تدريسااااية قائمااااة علااااى أسااااس تربويااااة وبنائيااااة تهاااادف إلااااى تنميااااة مهااااارة القااااراءة لاااادى ذوي صااااعوبات الااااتعلم

 نصر ع د. التي تعSight wordالمختلفة في تعليم القراءة الطريقة البصرية 
 
 مهم ا

 
في تنمية المهارات الأساسية للقراءة المبكرة  ا

(Ehri, 2005; Pikulski & Chard, 2005; Yang, 2006; Wagner, 2008 .) 

مماا ههادف إلاى زياادة سارعة  ،لتلمياذدى اتعلم القراءة بطريقة الكلمات البصرية يساهم فاي بنااء مخازون لغاوي لاإن 

والكلماات البصارية هااي الكلماات ذات التكارار العاالي فااي  ،دة مخازون الكلمااات البصاريةودقاة التلمياذ فاي القااراءة الجهرياة وزياا

ا ما تكون هذه الكلمات كلمات وظيفياة، وتشامل الضامائر،  ا بمجرد رؤيتها، وغالب  النصوص والتي ينبغي التعرف عليها تلقائي 

 . (Carlson, 2008)والصفات، والظروف، وحروف الجر، وحروف العطف 

 ,Bossard)تقن الطلاب قراءة الكلمات البصرية بشكل جيد، يمكن أن يزداد شعورهم بالثقة في القراءة وعندما ي

ا، وإذا اضااطروا إلااى تحلياال كاال كلمااة (2008 . إذ يصاابح بإمكااانهم قااراءة هااذه الكلمااات بساارعة دون الحاجااة إلااى تهجئتهااا صااوتي 
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ا فقد يشعرون بالإحباط.   ،ءة الكلمات البصرية الطلاب في تحقياق الطلاقاة فاي القاراءةضافة إلى ذلك تساعد قراوبالإ صوتي 

فاااالقراء الجياااادون لا يقضااااون وقااات طوياااال فااااي التفكيااار فااااي كاااال كلماااة، وإلا فقااااد يفقاااادون السااارعة والطلاقااااة اللازمتااااين لفهاااام 

ا فاي ذاكارة التلمياذ يمكان تخصايص المزياد مان الوقات  والانتبااه المقروء. وبمجرد أن تصبح الكلماات البصارية محفوظاة جياد 

ا.  ااا ماان بااارامج القااراءة لمساااعدة المتعلمااين علاااى و للكلمااات الأك اار تحاادي  ا مهم  لااذلك قاااد يكااون تاادريس الكلمااات البصااارية جاازء 

 . Richek, Caldwell, Jennings, & Lerner, 2002; Ehri, 2005; Yang, 2006)اكتساب مهارات ناجحة )

ت البصارية يعاود بفائادة علاى مساتوى الطلاقاة فاي القاراءة وقد أظهرت بعض الدراسات أن تدريس بطريقة الكلما

 & Suha, 2003; Fossettالمبتاادئين ماانهم أو الااذين يواجهااون صااعوبات فااي تعلاام القااراءة ) وخاصااةوالفهاام لاادى التلاميااذ، 

Mirenda, 2006; Van der Bijl, Alant, & Lloyd, 2006عا
ُ
ا فاي القاراءة المتقناة،  د(. وت ا حاسام  لأنهاا تشاكل الطلاقاة عنصار 

اا للنتاائج  وكذلك تعد(، Bashir & Hook, 2009حلقة الوصل بين التعرف على الكلمات والفهم ) ا مهم  طلاقة القراءة مؤشر 

 ,Crawford, Tindal & Stieber, 2001; Hintze et al., 2002; Speece & Ritchey) العاماة للقاراءة بماا فاي ذلاك الفهام

ساااتراتيجيات موجهاااة مثااال التااادريس الصاااريح للاااوعي الصاااوتي، والتااادريب علااااى إساااتخدام . وتشاااير الدراساااات إلاااى أن ا(2005

سااااتراتيجيات الفهاااام القرائااااي يسااااهم بشااااكل ملحااااوذ فااااي تحسااااين أداء التلاميااااذ ذوي صااااعوبات القااااراءة إالطلاقااااة القرائيااااة، و 

(National Reading Panel, 2000; Griffith & Rasinski, 2004)الطلاقاة يساتطيعون التعارف . فاالقراء الاذين يتمتعاون ب

علاااى الكلماااات بدقاااة وبشاااكل تلقاااائي ماااع القليااال مااان الجهاااد، كماااا يمكااانهم قاااراءة النصاااوص ساااواء بصاااوت مرتفاااع أو بصااامت، 

 بسرعة مع فهم جيد. 

اااديمي، حياااث يرتفاااع القلاااق ولصاااعوبات القاااراءة آثاااار علاااى الفااارد ساااواء علاااى المساااتوى النفسااا ي أو الا  جتمااااعي أو الأكا

( القلااق المرتفاع لاادى التلاميااذ 2019) .Novita et alفساارت دراساة وقاد مياذ ذوي صااعوبات تعارف الكلمااة، القرائاي لاادى تلا 

هام للقادرة علاى القاراءة فاي نخفاض القدرة على القراءة، مما يعضاد الادور الممن ذوي صعوبات التعلم بأنه نتيجة مباشرة لا 

رتفااع القلاق بشاكل ي القاراءة سايكون لادههم احتمالياة أكبار لا تطور ونمو القلق. ولذلك فإن التلاميذ الذين لادههم صاعوبة فا

 عام ولا يقتصر فقط على الإطار المدرس ي أو الأكاديمي. 

اا للمثيارات المرتبطاة باالقراءة لادى تلامياذ ذوي صاعوبات Haft et al. (2019وكشفت نتائج دراسة  ( أن هناك تجنب 

حيط بقراءة الكلمات لدى التلاميذ ذوي صعوبات القراءة، مما يشاير القراءة مقارنة بالعاديين، وأن هناك حساسية أكبر ت

ا   نفعالي لدههم. ن القراءة هي مصدر الصعوبة والصراع الا لأ إلى إدراكهم لوجود تهديد، نظر 

 وضاااااوح أقااااالأن المحتاااااوى المااااارتبط باااااالقراءة قاااااد يكاااااون إلاااااى وهاااااذا يشاااااير 
 
للتلامياااااذ ذوي صاااااعوبات القاااااراءة مقارناااااة  ا

تخدام الأدوات التي تساعد على القراءة أمر باالغ الأهمياة أثنااء تادريس ذوي صاعوبات الاتعلم مماا لاه أهمياة واس ،بالعاديين

أثاااار فااااي المياااادان التربااااوي  اسااااتراتيجيات التااااي ثبتاااات فعاليتهااااا وكااااان لهااااخاصااااة الأدوات والإ و  ،فااااي إحااااداث النمااااو التعليمااااي رى كباااا

ت القاااراءة لااادى تلامياااذ المرحلاااة الابتدائياااة وخاصاااة ذوي صااااعوبات والتعليماااي. ومااان هناااا تنباااع أهمياااة التااادخل وتنمياااة مهااااارا
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التعلم من خلال توظيف أساليب تعليمية فعالة ومبنية على البحث العلمي، لضمان تقديم الدعم المناسب وتعزيز فارص 

كلماة. وتعاد طريقاة ومن هذا المنطلق اقترح العديد من الباحثين أساليب وبرامج في تنمية مهاارة تعارف ال ،النجاح الأكاديمي

 لذوي صعوبات التعلم.  Bank Word Approachبنك الكلمات 
 
  إحدى الطرق الفعّالة في تعليم القراءة، وخاصة

وتقااااوم هااااذه الطريقااااة علااااى إنشاااااء "بنااااك" أو مجموعااااة ماااان الكلمااااات المألوفااااة والمتكااااررة التااااي يااااتم تقااااديمها للتلميااااذ 

وتتمياااز هاااذه  ،البصاااري للكلماااات وزياااادة مساااتوى الطلاقاااة فاااي القاااراءة بشااكل مااانظم ومبساااط، مماااا يسااااعد فاااي تعزياااز التعااارف

الطريقاااة بتركيزهاااا علاااى الكلماااات ذات التكااارار العاااالي والمتاااداول فاااي الحيااااة اليومياااة، مماااا يساااهل علاااى التلامياااذ رباااط الكلماااات 

والتسلسال مان خالال بالسياق واستخدامها بشكل وظيفي، حيث تاتم قاراءة الكلماة فاي خطاوة واحادة دون الحاجاة للتجزئاة 

على التعرف البصري. كما تساعد هذه الطريقة في تقليل مستوى الإحباط الذي قد يشعر به هؤلاء التلاميذ عند  الاعتماد

قااراءة نصااوص جدياادة، لأنهااا تبنااي لاادههم قاعاادة ماان قااراءة الكلمااات المألوفااة التااي تعاازز مسااتوى الثقااة بااالنفس وتاادعم فهاام 

 الة. المقروء بطريقة ملموسة وفعّ 

    مشكلة الدراسة:

م فئااة تعااد
ُ
، وتااؤثر  فئااات ماان أك اار صااعوبات الااتعل

 
 التربيااة الخاصااة انتشااارا

 
علااى  صااعوبات تعلاام القااراءة ساالبا

وهاي مشاكلة مساتمرة ولا تقتصار علاى مرحلاة ، التحصيل الدراسا ي بشاكل عاام ومفهاوم الاذات والثقاة باالنفس لادى الطالاب

 ى لأكااديمي، بال تتعادى كال ذلاك لتصال إلاى مراحال أخارى مان حيااة الفارد، ولهاا آثاار كبار الطفولة ولا على النطااق المدرسا ي وا

 .(Lerner, 2011) على شخصيته وعلى حياته المهنية المستقبلية والنفسية والاجتماعية

%( 75وتعد القراءة مشكلة كبرى يواجهها التلاميذ ذوو صعوبات التعلم، حيث تشير التقديرات إلى أن أك ار مان )

تلاميذ ذوي صعوبات القراءة (. وال2001ذوي صعوبات التعلم يواجهون صعوبة في مهارات القراءة المختلفة )أبو نيان،  من

لايس لاادههم القاادرة علاى مواكبااة أقاارانهم فااي النماو القرائااي، ويعااانون فااي كثيار ماان الأحيااان فااي دراساتهم، وهااذا يجعلهاام عرضااة 

 . (Blicher, et al., 2017) أك ر نحو القراءة، وبالتالي يرتفع القلق القرائي لدههم للفشل المتكرر، ويؤدي إلى انفعالات سلبية

، مما لاميذ صفوف التربية الخاصة لا يمتلكون مهارات اللغة العربيةإلى أن ت( 2016جاسم )وأشارت دراسة 

 على التحصيل الدراس ي، 
 
مستوى الطلاقة في  فيالكلمات البصرية  إلى فاعليةبعض الدراسات  وتوصلتينعكس سلبا

 Suha, 2003; Fossett & Mirenda, 2006; Vanالذين يواجهون صعوبات في تعلم القراءة ) القراءة والفهم لدى التلاميذ

der Bijl, Alant, & Lloyd, 2006.)  فاعلية طريقة بنك الكلمات في تنمية مهارة لذلك تسعى الدراسة الحالية إلى معرفة و

  .     لاميذ ذوي صعوبات التعلمتالتعرف الكلمة لدى 

  وتحاول الدراسة الإجابة عن السؤال الآتي: 

 بتدائي ذوي صعوبات التعلم؟ما فاعلية طريقة بنك الكلمات في تنمية مهارة تعرف الكلمة لدى تلاميذ الصف الثالث الا 
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 ويتفرع عنه التساؤلات التالية:

 صعوبات التعلم؟ تلاميذ ذوي لتدريس لطريقة بنك الكلمات محددات ما  .1

ذوي صاعوبات  الابتادائيما فاعلية طريقة بنك الكلمات في تنمياة مهاارة تعارف الكلماة لادى تلامياذ الصاف الثالاث  .2

 التعلم؟

 أهداف الدراسة:

طريقة بنك الكلمات في تنمية مهارة تعرف الكلمة لدى تلاميذ الصف الكشف عن تهدف الدراسة الحالية إلى  -

  .وبات التعلمذوي صع الابتدائيالثالث 

  أهمية الدراسة:

م، كمااااا تنبااااع أهميتهااااا ماااان تقااااديم  .1
ُ
لهااااذا تأصاااايل نظااااري تنبااااع أهميااااة الدراسااااة ماااان تناولهااااا فئااااة ذوي صااااعوبات الااااتعل

 المفهوم. 

معدة لهذا بسيطة من خلال مواقف مهارة تعرف الكلمة على ممارسة  تلاميذ ذوي صعوبات التعلمالتدريب  .2

 .الغرض

تعااارف ومهاااارة  القاااراءةفاااي تقاااديم بعاااض التوصااايات والمقترحاااات التاااي تسااااهم فاااي تحساااين  قاااد تفياااد نتاااائج الدراساااة .3

     . تلاميذ ذوي صعوبات التعلماللدى الكلمة 

  حدود الدراسة:

طريقااة بنااك الكلمااات فاااي تنميااة مهااارة تعااارف الحاادود الموضااوعية: اقتصاارت الدراساااة علااى معرفااة ماادى فاعلياااة  -1

 .بتدائيالتعلم من الصف الثالث الا الكلمة لدى تلميذ من ذوي صعوبات 

 الحدود المكانية: مدرسة أم الحصم الابتدائية للبنين في مملكة البحرين. -2

 م.2025-2024الحدود الزمنية: الفصل الثاني من العام الدراس ي  -3

  مصطلحات الدراسة:

 :     بنك الكلماتطريقة 

ة، وتوظاااف فاااي تااادريس التلامياااذ ذوي صاااعوبات هاااي طريقاااة لتااادريس القاااراءة ياااتم فيهاااا اساااتخدام القناااوات البصاااري

م، وتعتمد هذه الطريقة على الكلمة الكاملة. 
ُ
 التعل

 :مهارة تعرف الكلمة

ا، من خلال تطبيق هي إستراتيجيات لفك تشفير قراءة الكلمات غيار  القدرة التي تساعد في تحديد الكلمات بصريًّ

ف شاكل ورمااز الكلماة بشااكل، دقيااق، وتطبياق إسااتراتيجيات الترميااز، تتضاامن مهاارة تعاارف الكلمااة القادرة علااى تعاار ، و المألوفاة
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 وذلاااك لقااااراءة الكلمااااات بشااااكل، مااااألوف، والااااذي لا يتطلااااب إدراك المعناااى للكلمااااة فقااااط، باااال المعرفااااة بااااأجزاء وعناصاااار الكلمااااة

(Paulsen, 2004 .) 

 :صعوبات التعلم

 أو القراءة أو أو اللغة والتخاطب تحدثال عمليات من أك ر أو واحدة في تعطل النمو أو إضراب أو تأخر هي

 من واحدة من على الأقل أو من كل عن تنشأ أو نفسية، إعاقة عن تنتج دراسية أخرى  مادة أي أو الحساب أو الكتابة

 العقلي التخلف عن ناتجة الوقت ليست ذات في وهي الانفعالية، أو السلوكية ضراباتأو الا  للمخ الوظيفي الأداء اختلال

 (. Lerner, 2003, 19التعليمية ) أو التدريسية أو الثقافية العوامل أو الحسية عاقةالإ  أو

أن صعوبات تعلم القراءة هي القصور في القدرة علاى القاراءة بالمساتوى الاذي يتناساب إلى ( 2001السعيد ) وأشار

دم وجااود خلاال ساامعي أو بصااري أو عااو الاارغم ماان إتاحااة الفرصااة للااتعلم مقارنااة بااالأقران، ، علااى مااع العماار العقلااي للتلميااذ

 عقلي للتلميذ. 

   الخلفية النظرية للدراسة:

 :
ً
م:أولا

ُ
 صعوبات التعل

م فئة تعد
ُ
 حيث تعاني نسبة كبيرة فئات من أك ر صعوبات التعل

 
 من الأطفال الذين التربية الخاصة انتشارا

  يكون  وقد– طبيعي  بمستوى   يتمتعون 
 
أن  من والحسية، والعقلية الجسمية اداتوالاستعد القدرات حيث من -مرتفعا

 يؤدونه ما وبينت الإمكانات والقابليا بين الواضح الفرق  عليه يطلق ما وهو بكثير، ذلك من أقل يكون  تحصيلهم معدل

 .العقلي الاستعداد تدني مظاهر من مظهر أنها على بشكل خاطىء الصعوبات هذه تفسير إلى البعض يدفع مما بالفعل،

م:مفهوم ص -1
ُ
 عوبات التعل

م، فتعرف بأنها الإعاقات
ُ
 إلى الوصول  دون  تحول  التي تعددت التعريفات التي تناولت مفهوم صعوبات التعل

 أو اجتماعية كانت سواء نفسه بالتلميذ مرتبطة صعوبات تكون  وقد ،من العملية التعليمية المرجوة الأهداف تحقيق

م بعملية مرتبطة تكون  أو نفسية، وقد اقتصادية
ّ
 المناخ المعّلم أو شخصية أو المستخدمة التدريس كأساليب نفسها التعل

 (.151، 2003المدرسة )اللقاني والجمل،  داخل السائد العام

  الذين الأطفال أولئك بأنهم التعلم صعوبات ذوي  الأطفال (Carl, 2009, 49) وعرف
 
 واحدة في يظهرون اضطرابا

 التفكير، اضطرابات في يتمثل هذا وقد والتحريرية، الشفوية اللغة فهم في نةالمتضم الأساسية العمليات من أك ر أو

 .والحساب والتهجي والكتابة والقراءة والكلام والاستماع

م بأنها73، 2013وعرف كيرك وأخرون )
ُ
الأساسية  العمليات من أك ر أو واحدة في اضطراب ( صعوبات التعل

 الاستماع، على القدرة عدم في الاضطراب يظهر المكتوبة، بحيث أو المحكية للغةا استخدام أو بالفهم تتعلق التي النفسية
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 الصعوبات مثل المصطلح حالات هذا ويشمل الحسابية، العمليات إجراء في أو التهجئة، الكلام، الكتابة، التفكير،

 التعليمية على المشاكل تمليش ولا النمائية، والحبسة الديسلكسيا، الدماغ البسيط، تلف الدماغ، إصابة الإدراكية،

ا الناتجة ثقافية،  بيئية، لأسباب أو انفعالية، اضطرابات عقلية، إعاقة أو أو حركية، سمعية، بصرية، إعاقات عن مبدئي 

 الاقتصادي.   للتدني أو

م بأنها اضطراب في واحدة أو أك ر من العمليات 128، 2018وجونسون ) وعرف روزشتاين
ُ
( صعوبات التعل

ة الأساسية المتضمنة في فهم اللغة أو استخدامها سواء كانت شفهية أو كتابية، وتتمثل المشكلة الرئيسية في النفسي

نجاز الفعلي وبوجه عام تعبر صعوبات التعلم عن نفسها في الصعوبات التعليمية في التباين الملحوذ بين القابلية والإ 

 التهجئة أو الحساب.  عدم القدرة على الكتابة أو الاستماع أو التكلم أو 

م 
ُ
م بأنها انخفاض في التحصيل أقل بكثير من المتوقع نتيجة لصعوبة في تعل

ُ
وهناك من عرف صعوبات التعل

واستخدام المهارات الأكاديمية مثل القراءة، والتعبير، والكتابة، والتهجئة، وإدراك الأرقام والحساب، والتفكير الرياض ي 

(Pfeifer, et al., 2020, 3.)   

م بأنها عجز في واحدة أو أك ر من العمليات النفسية الأساسية التي تدخل في فهم 
ُ
وتعرف الباحثة صعوبات التعل

أو استخدام اللغة المنطوقة أو المكتوبة، ويظهر هذا العجز في نقص القدرة على الاستماع أو الكلام أو القراءة أو الكتابة 

إلى الخلل تؤدي د ترجع أسباب هذا العجر إلى قصور في الإدراك أو إصابة في المخ أو التهجئة أو في العلمية الحسابية، وق

م الالوظيفي البسيط، أو إلى عسر القراءة أو إلى حبسة الكلام، ولا يشمل الأطفال ذوي صعوبات 
ُ
ناجمة عن إعاقة التعل

 بصرية أوسمعية أو حركية أو عقلية أو اضطراب انفعالي أو حرمان بيئي. 

م:  أسبا -2
ُ
 ب صعوبات التعل

م  لحدوث المؤدية الأسباب من مجموعة إلى والأبحاث الدراسات أشارت
ُ
 فيما تلخيصها يمكنو صعوبات التعل

 :يلي

 الوراثية: العوامل .أ

م، وقد توصل عدد
ُ
 في إحداث صعوبات التعل

 
 كبيرا

 
 العلاقة بفحص قاموا الذین الباحثين من تلعب الوراثة دورا

م ةالجینی بين العوامل
ُ
م أن إلى وصعوبات التعل

ُ
 .وخاصة الدیسكلیسیا وراثية وذات منشأ وراثي صعوبات التعل

 وغير الأبناء، إلى الآباء من تنتقل التي هي منها فالمباشرة مباشرة، وغير مباشرة تكون  أن العوامل لهذه ویمكن

م،الدراسا أظهرت الجنیني، وقد التكوین أثناء خلل عن تنتتج التي هي المباشرة
ُ
  ت أن صعوبات التعل

 
وخاصة القراءة غالبا

أبو فخر، الأسر ) في التعاقب إلى تمیل الصعوبات هذه وأن الصعوبة، أفرادها هذه أحد يعاني التي الأسر في تظهر ما

2007.) 
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  ها وبعدها:    ئالولادة وأثنا ما قبل إصابات .ب

 عمل مثل تسمم الدم والنزيف واختلال حملال أثناء تحدث التي الاختلاطات ربط إلى توصلت دراسات كثيرة

 تؤثر أن التعلیمیة، ونقص الأكسجين أثناء الولادة المبكرة، ویمكن الصعوبات من الأم بأنواع عند الصماء الغدد

 الرأس والجلطات فإصابات وتطوره، نموه في ملائم غير بشكل الولادة بعد الطفل لها یتعرض والأمراض التي الحوادث

  تترك قد الدماغ والتهاب السحایا والتهاب لحمىوا الدماغیة
 
 سلبیا

 
م، وتختلف  عملیة على وبالتالي الدماغ على أثرا

ُ
التعل

العلاج )الوقفي،  في المبكر والتدخل المصاب وعمر وموقعها الإصابة باختلاف شدة الدماغیة الإصابات تتركها التي الآثار

2009  .) 

 العوامل البيئية:      .ج

 بصورة الطفل یتلقاها لا ونفسیة مثيرات حسیة من المبكر البیئي الحرمان أشكال في البیئیة ملالعوا تتلخص

 بدوره ویؤدي والحركي، الجسمي النمو في نقص إلى یؤدي المبكرة المراحل العمریة في الشدید التغذیة سوء أن طبیعیة، كما

 في المهارات اللغویة یعانون  الفقيرة الاجتماعیة الطبقات أطفال من التعلم، فالكثير في صعوبات إلى
 
 الأساسیة قصورا

خلال المراحل الدراسية المختلفة )أبو الفخر،  والكتابة مهارات القراءة  في یؤثر القصور  وهذا المدرسة، إلى یدخلون  عندما

2007 .) 

 العوامل الكيميائية:      .د

رض وراثية، وقد عوامل أو عصبي ىأذ من یعانوا أن دون  من تعلیمیة صعوبات الأفراد من بعض یعاني
ُ
 في افت

وي  كیمیائي شذوذ وجود يةإمكان الحالات هذه مثل
َ
ل
َ
 النبضات تنقل التي العصبیة النواقل إنتاج الاتزان في عدم أساسه خ

 الدماغ قیام في خلل إلى الدقیق التوازن  هذا في تغير أو خلل أي یؤدي بحیث أخرى، إلى دماغیة خلیة من العصبیة

 (.2009وسلوكیة )الوقفي،  تعلیمیة مشكلات ذلك عن فینتج فه،بوظائ

م:     تصنیف -3
ُ
  صعوبات التعل

م تصنّف
ُ
م مجالين، يتضمن المجال الأول  تحت صعوبات التعل

ُ
صعوبات  الثاني والمجال النمائية، صعوبات التعل

م
ُ
   الأكاديمية، وهي كالتالي: التعل

م -أ
ُ
 النمائیة:  صعوبات التعل

ا، النمو هذا والنفسیة، ویظهر لعقلیةاالقدرات  بنمو تتعلق اتصعوب هي  الطفل خلل یجعل فیه یبدو أو مختلف 

 أن یستطیع لا التذكر أو الانتباه نقص في من یعاني فالذي عملیة، بمهام القدرات المرتبطة تتطلبها التي مبالمها یقصّر

 الأكادیمیة الصعوبات لأن الأكادیمیة؛ یسبق الصعوبات وباتالصع من النوع وهذا القدرتين، بهاتين مرتبطة بمهام یقوم

ا مرتبطة
 
ا ارتباط  (. 2004)أبو فخر،  عليها السابقة النمائیة بالصعوبات وثیق 
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م وتصنف
ُ
 ثانویة كالتالي:  وصعوبات أولیة، صنفين: صعوبات إلى النمائیة صعوبات التعل

  وتشمل هذه الصعوبات:الأولیة:  الصعوبات -(1

 ات الانتباه:صعوب ▪

مثيرات من حولنا )العتوم،  عدة بين من مثير على الانتباه تركيز على تنطوي  معرفیة بأنه عملیة الانتباه یعرف

الانتباه،  في صعوبة وجود على تدل التي المظاهر من مجموعة النفس ي للطب الأمریكیة حددت الجمعیةقد و  (.69، 2012

 وتشمل ما يلي:

 باه للتفاصيل أو ارتكاب الأخطاء في الواجبات المدرسية.الإخفاق في إعارة الانت −

 صعوبة  هلدي −
 
 المحافظة على الانتباه في أداء العمل أو ممارسة الأنشطة.في غالبا

 ما يبدو غير مصغ عند توجيه الحديث إليه. −
 
 غالبا

 لا يتبع التعليمات ويخفق في إنهاء الواجب المدرس ي أو الأعمال الروتينية. −
 
 غالبا

 ما تكون لديه صعوبة في تنظيم المهام والأنشطة.غالب −
 
 ا

 ما يسهل تشتيت انتباهه بمنبه خارجي. −
 
 غالبا

 ضرورية لممارسة مهامه وأنشطته )جمعیة −
 
 ما يضيع أغراضا

 
 (.33، 2007الأمریكیة،  النفس ي الطب غالبا

 صعوبات الذاكرة:    ▪

 به، مرت والمفاهیم التي والخبرات والمعاني والأفكار للمعلومات الفرد استیعاب على بأنها القدرة الذاكرة تعرف

 اختلالات (. وتظهر231، 2002ذلك )سیسالم،  منه تتطلب التي المواقف في الذهن إلى واستعادتها تذكرها وٕامكانیة

ثر رآه مما أو الطفل سمعه ما استدعاء أو تذكر على القدرة عدم في الذاكرة
ّ
م في يؤ

ّ
غة وتطور  القراءة تعل

ّ
 الشفوية الل

 قد السمعية أو البصرية الذاكرة في واضحة مشكلات من يعانون  الذين والأطفال(. 2007للطفل )القمش والمعايطة، 

م في مشكلة لدههم تكون 
ّ
 (.  2005الحسابية )كامل،  العمليات وإجراء والكتابة القراءة تعل

م الطلبة لدى المدى قصيرة الذاكرة إلى الذاكرة في الرئیسیة وتعود المشكلة
ُ
 كفاءة أقل فهي ذوي صعوبات التعل

 ومعالجة والترميز، والتنظیم، المتعلقة بالتسمیع الملائمة ستراتیجیاتالإ  وتنفیذ اختیار افتقارها إلى بسبب وفاعلیة

 وحفظها. المعلومات

 الصعوبات الإدراكية:  ▪

الحواس الخمس،  عبر الحي كائنال إلى الواردة الحسیة للمعطیات وتفسير تنظیم الإدراك بأنه عملیة یعرف

 المعطیات مع بحیث یتعامل الحي، التراكمية للكائن الخبرات السابقة خلال من الإحساسات لهذه التفسير هذا ویكون 

  الحسیة
 
  تعاملا

 
قا الإدراك ارتباطا ويرتبط (.164، 2009الموقف )ربیع،  لمقتضیات ملائما  حيث ،الانتباه باضطرابات وثي 

مصعوبات  تعبر
ُ
 :التالية المظاهر خلال الإدراك من عمليات اضطراب عن الناشئة التعل
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  .الأكاديمي التحصيل وضعف انخفاض وهو المدرس ي الفشل -

 .الحركي الإدراك أو التآزر  صعوبات أو والحركية المهارية الصعوبات -

    (.2012الإدراكية )كوافحة وعبد العزيز،  النظم تكامل في الفشل -

 ما يلي: الصعوبات هذه وتشملثانویة: ال الصعوبات -(2

 اللغة الشفهية:  ▪

 یتفق نظام اصطلاحي خلال من نعیشه الذي العالم حول  الأفكار به نمثل الذي الرمزي  بأنها النظام اللغة تعرف

  والزمان المكان في قربى صلات بینهم وتقوم الناس، من مجموعه علیه
 
بینهم  فیما والتفاعل لعملیة التواصل تسهیلا

م ذوو  ویواجه(. 314، 2009)الوقفي، 
ُ
تركیب  على قدرتهم عدم في تظهر والكلام بالنطق تتعلق مشكلات صعوبات التعل

  سلیم، بشكل الجمل
 
 في صعوبة من یعانون   واحدة، كما كلمة على إليهم الموجهة الأسئلة عن إجاباتهم تقتصر ما فغالبا

 بشكل وتكرار الأصوات الكلام الشفهي، في الشدید والبطء التلعثم لدههم سلیمة، ویظهر قواعد على تقوم جملة بناء

 (. 2004فخر،  مشوه )أبو

 اضطرابات التفكير: ▪

 اللازمة العملیات المعرفیة في الطفل یواجهها التي المشكلات بها ویقصد الشفهیة، باضطرابات اللغة ترتبط

 بعض بعضهاب الأفكار وربط المشكلات، وحل وتعمیمه، المفهوم لتكوین
 
 المتصلة الأفكار وخاصة أفكار جدیدة، لتكوین ا

السلام،  للكلمات )عبد الكاملة المعاني تمثل ضعف في بسبب أو لدیه، المفردات عدد ضعف بسبب المعنویة بالأمور 

م ذوو  والطلبة  (.2003
ُ
 على غير قادرین وهم عفوي، بشكل التفكير ستراتیجیاتإ استخدام یستطیعون  لا صعوبات التعل

 تعلم إلى بحاجة فهم الذات، ولذلك على السیطرة مهارة إلى لافتقارهم وذلك الآخرون، الطلبة یفعل كما سلوكهم تكییف

 (.    2010جدیدة )الفاعوري،  مواقف التدریب إلى أثر نقل على والعمل لدههم، الاستیعاب لتسهیل التفكير ستراتیجیاتإ

م -ب
ُ
 الأكادیمیة:  صعوبات التعل

م حمصطل يشير
ُ
م في الواضح الاضطراب إلى الأكاديمية صعوبات التعل

ّ
 أو التهجي أو الكتابة القراءة أو تعل

 المدرسة )عبد عمر في بوضوح هذه الصعوبات ملاحظة المهارات، ويمكن لهذه التحصيلي العمر ثبات أو الحساب

 (. 113 ،2003الوهاب،

م
ُ
 النفسية النمائية )الانتباه، العمليات في الطفل لدى اضطراب حدث إذا الأكاديمية وتظهر صعوبات التعل

م بالصعوبات النمائية، كبير حد،  إلى الأكاديمية الصعوبات ترتبط الذاكرة( حيث الإدراك،
ّ
لب القراءة فتعل

ّ
 القدرة يتط

 التمييز على القدرة وكذلك ،والكلمات الحروف بين التمييز البصري  على والقدرة اللغوية المفردات واستخدام فهم على

  .(2006الأرضية )سالم وأخرون،  خلال من الشكل إدراك بالإضافة إلى ،الكلام أصوات بين السمعي
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م -(1
ُ
 القراءة:  في صعوبات التعل

م والوظائف، وقد 
ُ
تحدد بأنها حالة عصبية معقدة في بنيتها الأساسية تظهر أعراضها في العديد من جوانب التعل

القراءة أو الهجئة أو اللغة المكتوبة، وتؤثر في واحدة أو أك ر من الجوانب التالية: الحساب، توصف بأنها صعوبة معينة في 

 بإتقان 
 
مجموعة من المهارات الرمزية مثل رموز الموسيقى والوظائف الحركية والمهارات التنظيمية، وهي تتعلق خصوصا

(.  وهناك العديد من أعراض صعوبات القراءة، ومنها Ott, 2008, 4اللغة المكتوبة، وقد تؤثر في اللغة الشفهية إلى حد، ما )

 ما يلي:

 .متشابهة رسوم لها التي أو المتشابهة الحروف شكل في خلط -

  المتشابهة الحروف خاصةو  الصوتية، الكتابة في خلط أو الأصوات في خلط -
 
 .صوتيا

 .المركبة الأصوات تشفير في وصعوبة الحروف قلب -

 .الصوتية المقاطع أو الحروف إهمال -

 .كاملة الكلمات أو الحروف إبدال -

غة المسموعة الأصوات بين بالربط القيام في صعوبة -
ّ
 .المعروضة والحروف المنطوقة والل

 .الإيقاعية الترانيم إنتاج إعادة على القدرة عدم عنيوت الإيقاع ةمشكل -

 (.Joseph& Nicole, 2010كلمات ) عدة تركأو  السطور، ترك -

   سباب صعوبات القراءة، ومنها ما يلي:وهناك العديد من أ

م الدافعية غياب -
ّ
 .للتعل

 (.Norbert, 2004الأيمن( ) الكروي النصف الم ي )سيطرة التنظيم -

ولا بد  في الفضاء، جيد تنظيم أجل من الحركية والإمكانات الجسم معرفة يعنيو  الجسمية، الصورة اضطرابات -

  ه،جسم لصورة صحيحة معرفة على الطفلأن يستند 
ّ
 .الفضاء في باضطرابات التوجه يعرقلسوف  فإنه وإلا

 .الجمل تكوين صعوبات اللغة، اضطرابات النطق، صعوبات الكلام، اضطرابات -

 الحركية. النفسية الصعوبات -

م -(2
ُ
 الكتابة: في صعوبات التعل

 الدقیقة كاتوالحر  العضلات ثم بتناغم ومن وتتابعها، الحروف تعاقب تذكر التعلم بآلیة ترتبط صعوبة

  المطلوبة
 
مشكلات  ترجعتتشكل في مجال الإملاء أو التعبير الكتابي، و و  (.2002الأرقام )الزیات،  أو الحروف لكتابة تتابعیا

 وهناك العديد من أعراض صعوبات الكتابة ومنها ما يلي:التعبير إلى القلق وعدم القدرة على صياغة جمل مترابطة. 

 .الكتابة تنظيم عدم -
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 .الورقة على الجيدة الأفكار عن التعبير في مشكلة -

 .للكتابة الواضح العرض إلى يفتقر -

 .القراءة على يصعب بشكل ومشوه واضح غير اليد خط -

 .ملائم غير وتباعدها الأحرف حجم -

نص لتراكيب ملائم غير خداماست -
ّ
 .ال

 .الجمل داخل الترقيم وأخطاء النحوية الأخطاء -

 .للفقرات الرديء التنظيم -

 .(2007الكلمات )البطاينة وآخرون،  أو حرفالأ  حذف -

م -(3
ُ
 الریاضیات:  في صعوبات التعل

م في
ُ
 إتقان على القدرة عدم ذلك وحل المسائل، ویعني الحسابیة إجراء العملیات مشكلات تتمثل صعوبات التعل

 (.181، 2007المعایطة،  الریاضیة )القمش، والحسابات الرموز 

 :ما يليفي صعوبات أو عسر عن یعبر مصطلح ابأنه عرفها فقد الزیات أما

 استخدام وفهم المفاهيم والحقائق الرياضية. -

 الفهم الحسابي والاستدلال العددي والرياض ي. -

 (.   549، 2002إجراء العمليات الحسابية والرياضية )الزيات،  -

مأن يتضح مما سبق 
ُ
م مجالين هما تصنف تحت صعوبات التعل

ُ
مو  النمائية صعوبات التعل

ُ
 صعوبات التعل

م
ُ
أولیة )صعوبات  صعوباتوتشمل والنفسیة،  القدرات العقلیة النمائیة بنمو الأكاديمية، وتتعلق صعوبات التعل

ثانویة )اللغة الشفهية، اضطرابات التفكير(، ويشير  وصعوبات الانتباه، صعوبات الذاكرة، الصعوبات الإدراكية(،

م
ُ
م في الواضح لاضطرابا الأكادیمیة إلى مصطلح صعوبات التعل

ّ
 ثبات أو الحساب أو التهجي أو الكتابة القراءة أو تعل

م لهذه التحصيلي العمر
ُ
النفسية  العمليات في الطفل لدى اضطراب حدث إذا الأكاديمية المهارات، وتظهر صعوبات التعل

 الذاكرة(. الإدراك، النمائية )الانتباه،

 :ثانياً: مهارة القراءة

 الذي التفكير لوجود تنمية طبيعية وهي المخلوقات، سائر عن البشري  الكائن بها يتميز هارات التيالم أعلى القراءة

 من ستبلغه وما البشرية بلغته فيما كله الفضل ويعود المحدودة، غير المدهشة الإمكانات ذي البشري  المخ وظيفة يمثل
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عشرات القرون  قبل عليه كان ما على الإنسان لبقى لمهارةا هذه ولولا مهارة القراءة، إلى ومعنوي  مادي وتقدم ثراء معرفي

 (.2009)هبال، 

  المتعلم يستطيع لا المهارات التي من القراءة ومهارة
 
 المهارة يتقن هذه لم ما التعلم في يتقدم أن مستواه كان أيا

 
 
، اتقانا

 
 في المتضمنة مرامي الرسالةدراك إو  بل فهم فحسب، بالأصوات الرموز  مطابقة اتقان تخص لا القراءة ومهارة جيدا

 )نصيرات،  أكان سواء النص نوع عن النظر وبغض النص،
 
 أو أدبيا

 
 (.2006علميا

 مفهوم القراءة: -1

المشكلات  في حل منه معه والإفادة والتفاعل ونقده مكتوب هو ما وتحليل وفهمها الرموز  نطقهي  القراءة

 الإنسان بعالمه لربط أداة القراءة تصبح الشامل المفهوم ذاالنفسية بالمقروء، وبهوالمتعة  الحيوية المواقف في به والانتفاع

 (.     130، 2006)عطا،  واستمتاعه تسليته وسائل من ووسيلة مشكلاته لحل وأداة هفي يعيش الذي

 عليها تقع التي ةالكتابي الرموز  ولغة اللسانية، الكلام لغة بين الصلة إدراك بها يراد عملية بأنها القراءةوتعرف 

لخ )البجة، إ.... ومقدسات ومعتقدات وفن وثقافة علم، من إنسانية معرفة القارئ  لاكتساب فكري  العين، وهي نشاط

2009 ،72 .)         

 والرموز  الكلام لغة بين الصلة إيجاد بها يراد عملية وهي الفكري  النشاط أساليب من أسلوبوتعرف بأنها 

  ونطقها الرموز  على تعرف عملية أنها المعاني، كما هذه تؤدي التي والألفاذ المعاني من الكلام لغة وتتألف الكتابية،
 
 نطقا

 )الدليمي وعباس، 
 
 (.        105، 2005صحيحا

عينيه،  طريق عن القارئ  يتلقاها التي الرموز  تفسير تشمل معقدة عقلية بأنها عملية وهناك من عرف القراءة

ركيز تبدأ دائرية عملية فهي
 
(. وعرفت جمعية 109، 2005رسلان، أالمعنى ) على بالحصول  وتنتهي المكتوبة الكلمة على بالت

ا أو تفهم الفكر )TDKاللغة التركية )    (.   Ari, 2017, 485( القراءة بأنها نطق الحروف والعلامات التي تشكل نص 

 الرموز  ذهنية تأملية يتم من خلالها نطق القراءة بأنها ليست عملية آلية بسيطة فهي عملية ةرف الباحثتعو 

منه، ويجب أن تحتوي على أنماط مختلفة من التفكير  معه والإفادة والتفاعل ونقده مكتوب وه ما وتحليل وفهمها

 والتقويم والتحليل والتعليل وحل المشكلات.   

 أهمية مهارة القراءة: -2

 فيما يلي: القراءة مهارة أهمية تتمثل

 وتطويعها وتوجيها وصقلها تنميتها يمكن بحيث ،الرخيمة القدرات الصوتية ذوي  من المتعلمين مواهب اكتشاف −

 . المرغوبة الأغراض التربوية وفق
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 على بالتدريب وتوظيفها الحركية بالسرعة التي تتميزا العمرية المرحلة هذه في المتعلم وحيوية نشاط استغلال −

 . المقروءة المواضيع وفق طبيعة المهارة هذه تنمية إلى اجةبالح إحساسه مع القراءة في السرعة مهارة

 الفصل داخل والنقاش الحوار في والمشاركة المبادرة، قيم بناء في للمتعلم يتاح الذي المتنوع النشاط استغلال −

 . الدراس ي وخارجه

  وتلخيصها المقروءة للنصوص والمضامين إبراز الأفكار من المتعلم تمكين −
 
 . إنشائه ت منعبارا في شفويا

 . المقروءة للنصوص فهمه مع قراءاته أثناء التركيز من المتعلم تمكين −

  للمواضيع والتقييم النقد مهارة تنمية من المتعلم تمكين −
 
 . قدراته واستعداداته وفق عليها حكمه عن شفويا

 ارتقت التي الأخلاقية والقيم وأحوالهم، السابقين تجارب على طلاعهإو  ثقافته وتعميق خبرات المتعلم توسيع −

 .بهم

وخبراته طوال حياته )النيل  معلوماته ينمي تجعله المهارات التي بفضل بنفسه نفسه يعلم أن من المتعلم تمكن −

 (.2000ومقدادي، 

وبالإضافة إلى ما سبق من خلال القراءة يمكن الحصول على كم هائل من المعلومات والمعارف حول موضوع أو 

لها يستطيع المتعلم استذكار دروسه، وتنمية حصيلته اللغوية، ويمكن من خلالها تفسير الحروف مفهوم معين، ومن خلا

والرموز والإشارات بالربط بينها من خلال الاستقبال البصري للأفكار والمعلومات بواسطة الكلمة المطبوعة، واستخدام 

 هذه الرموز والإشارات أثناء الاتصال بالآخرين.  

 القراءة:  تنمية مهارة -3

  هناك الدراسات أن المتعلمين، وأثبتت لدى القراءة تنمية مهارات في أساس ي دور  لها المدرسة
 
 بين ترابطا

 
 كبيرا

 عادة تنمية العربية اللغة معلم أهم واجبات من أصبح لذلكو  المتعلمين، لدى الدراس ي والتقدم القراءة على القدرة

القراءة،  يحبون  معلمون  هناك يكون  أن يتطلب الواجب وهذا وشغف، برغبة ليهاع والإقبال المتعلمين نفوس في القراءة

 (.2007للمتعلمين )النصار،  قدوة ليكونوا ويمارسونها

  المهارة تنمية هذه توأصبح
 
  مطلبا

 
 برنامج أي أو تطبيق بناء عند الحسبان في ووضعه مراعاته، ينبغي تعليميا

 و  المتعلم يبقى أن يقتي ي والنشط الصحيح فالتعلم تعليمي،
 
،إيقظا

 
  يجابيا

 
، وليس فاعلا

 
  منفعلا

 
 ويفكر يعمل نشيطا

  قدراته حفز إلى يحتاج فهو القراءة مهارة من تمكينه أجل وخارجها، ومن الصفية الحجرة داخل
 
 للاستثمار الأمثل، وصولا

 في المعلم ينوع عندما فاعلية أك ر نحو ىعل ويتحقق هذا القراءة، نحو لديه والميل الدافعية عوامل مراعاة خلال من وذلك

مستواه،  ومراعاة المتعلم قدرات مخاطبةوكذلك فإن  والفعالة، الحديثة التدريس طرق  خدمويست عرضه، أساليب

كما أن  التعلم، بمحتوى  النفس ي من الارتباط حالة في ويبقيه اهتمامه على يستحوذ أن شأنه من مختلفة جوانب وإثارته

 (.2007المتعلمين )البصيص،  تعلم عملية كبير في أثر لها النفسية والاتجاهات يول والم الدوافع
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   الدراسات السابقة:  

م، وتم 
ُ
فيما يلي بعض الدراسات السابقة التي تناولت تنمية المهارات اللغوية لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعل

  تالي: ترتيبها حسب التسلسل الزمني من الأقدم إلى الأحدث، وهي كال

( دراسة هدفت إلى التعرف على مهارات اللغة العربية لدى تلاميذ صفوف التربية الخاصة 2016أجرى جاسم )

المدمجين في الصف الخامس الابتدائي )الاستماع، الحديث، القراءة، الكتابة( بحسب الدرجة الكلية للمقياس، والدرجة 

( 105، واعتمد الباحث المنهج الوصفي، وتكونت عينة الدراسة من )الكلية لكل مهارة والتعرف على أثر الجنس على ذلك

 ( تلميذ60صفوف التربية الخاصة المدمجين في الصف الخامس الابتدائي في تربية بغداد بواقع ) اتميذ وتلميذتلا من 
 
، ا

ستوى الدرجة الكلية ولا ( تلميذة. وأظهرت نتائج الدراسة أن عينة الدراسة لا يمتلكون مهارات اللغة العربية على م45و)

  .على الدرجة الكلية لكل مهارة، ولم يظهر أثر لمتغير الجنس إلا في مهارة الحديث وكان لصالح الذكور 

( دراسة هدفت إلى تحسين المهارات اللغوية لدى عينة من الأطفال ذوى صعوبات التعلم، 2017وأقام صبرة )

ا، 5.59( سنوات بمتوسط عمرى قدره )6 -4وحت أعمارهم ما بين )( من الأطفال، ترا20وتکونت عينة الدراسة من ) ( عام 

(، وتم تقسيم العينة بالتساوي إلى مجموعة تجريبية، ومجموعة ضابطة، وتکونت أدوات 0.22وانحراف معيارى قدره )

بينية  –نفورد اختبار ستاو (، 1989الدراسة من اختبار المسح النيورولوجي السريع تعريب وتقنين )عبدالوهاب کامل، 

مقياس المهارات اللغوية )إعداد الباحث( وبرنامج بورتاج. و (، 2011الذکاء الصورة الخامسة تقنين )محمود أبو النيل، 

وأسفرت النتائج عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب درجات المجموعتين التجريبية والضابطة على 

ي القياس البعدي لصالح المجموعة التجريبية، ووجود فروق ذات دلالة إحصائية بين مقياس المهارات اللغوية، وأبعاده ف

متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية على مقياس المهارات اللغوية، وأبعاده في القياسين القبلي والبعدي لصالح 

ة التجريبية على مقياس القياس البعدى، وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب درجات المجموع

 المهارات اللغوية في القياسين البعدي والتتبعي.

( فقد هدفت إلى التعرف على فعالية برنامج تدريبي لتحسين المهارات اللغوية لدى 2018أما دراسة همام )

 تم تقسيمهم إلى مجموعتين م30الأطفال ذوي صعوبات التعلم، وطبقت الدراسة على عينة قوامها )
 
تساويتين ( طفلا

، والثانية ضابطة وعددها )15الأولى تجريبية وعددها )
 

، واشتملت أدوات الدراسة على مقياس الذكاء لا 15( طفلا
 

( طفلا

(، ومقياس 1989ستانفورد بينية الصورة الخامسة، واختبار المسح النيورولوجي السريع إعداد عبد الوهاب كامل )

، المهارات اللغوية من إعداد الباحث، وا
 

ذلك في تحسن  واتضحلبرنامج التدريبي، وأشارت النتائج إلى أن البرنامج كان فعالا

 مهارة القراءة( لدى المجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج. -التواصل اللفظي  -المهارات اللغوية )مهارة التعبير الكتابي 

ي لتنمية مهارات اللغة التعبيرية ( إلى الكشف عن فاعلية برنامج تدريب2020وهدفت دراسة القواقنة )

والاستقبالية والتفاعل الاجتماعي لدى عينة من طلاب صعوبات التعلم في مدارس محافظة عجلون، واستخدمت 
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الدراسة المنهج شبه التجريبي، ولتحقيق أهداف الدراسة أعد الباحث أداتي الدراسة لقياس مهارات اللغة التعبيرية 

 من طلاب ذوي صعوبات 20فاعل الاجتماعي، وتكونت عينة الدراسة من )والاستقبالية ومهارات الت
 
الصف التعلم ب( طالبا

السادس الأساس ي تم توزيعهم بالتساوي إلى مجموعة تجريبية وضابطة. وأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة 

رات التفاعل الاجتماعي في القياس البعدي في إحصائية على جميع أبعاد مقياس ي مهارات اللغة التعبيرية والاستقبالية ومها

أداء طلاب ذوي صعوبات التعلم في المجموعتين التجريبية والضابطة تعزى إلى البرنامج التدريبي المستخدم في الدراسة، 

 لصالح طلاب ذوي صعوبات التعلم في المجموعة التجريبية.

فعالية برنامج في تنمية المهارات اللغوية لدى ( إلى التعرف على 2021وهدفت دراسة محمد وسليمان ووردة )

( من أطفال الصف الثاني الابتدائي ذوى صعوبات التعلم، وتم 32ذوي صعوبات التعلم، وطبق البحث على عينة قوامها )

تقسيم عينة الدراسة بالتساوي إلى مجموعتين تجريبية وضابطة، واشتملت أدوات الدراسة الحالية على مقياس المهارات 

جلسة(. وتوصلت نتائج الدراسة إلى وجود فروق دالة  30التعبيرية(، وبرنامج تدريبي مکون من ) –للغوية )الاستقبالية ا

 
 
بين المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في المهارات اللغوية بعد تطبيق البرنامج لصالح المجموعة  إحصائيا

ي والتتبعي للمجموعة التجريبية مما يدل على استمرارية أثر البرنامج التجريبية، وعدم وجود فروق بين القياسين البعد

  في تحسين المهارات اللغوية.

( إلى تنمية أنظمة اللغة لخفض صعوبات اللغة الشفهية لدى الأطفال ذوي 2023دراسة عز الدين )وسعت 

م، وات
ُ
 وطفلة من الأطفال ذوي 20ت الدراسة المنهج التجريبي، وتكونت عينة الدراسة من )بعصعوبات التعل

 
( طفلا

م بالصف الأول الابتدائي ممن لدههم صعوبات في اللغة الشفهية، تم تقسي
ُ
هم بالتساوي إلى مجموعتين مصعوبات التعل

، ومقياس اضطرابات اللغة اللفظية (QNSTتجريبية وضابطة، واشتملت الأدوات على اختبار الفرز العصبي السريع )

ملدى الأطفال ذوي صعو 
ُ
م، ومقياس أنظمة اللغة لدى الأطفال ذوي صعوبات التعل

ُ
بتدئية. بالمرحلة الا  بات التعل

وتوصلت نتائج الدراسة إلى فاعلية البرنامج التدريبي في تنمية أنظمة اللغة وخفض صعوبات اللغة الشفهية لدى الأطفال 

م بالمرحلة الا 
ُ
 بعد فترة المتابعة.    بتدائية، واستمرار فاعلية البرنامجذوي صعوبات التعل

 تعقيب على الدراسات السابقة:

   من خلال العرض السابق للدراسات السابقة يلاحظ ما يلي: 

 ، لمناسبته لطبيعتها وأهدافها. تجريبياستخدمت معظم الدراسات السابقة المنهج ال −

التعرف على مهارات اللغة  (2016جاسم )دراسة تنوعت الأهداف التي تناولتها الدراسات السابقة، حيث تناولت  −

( تحسين المهارات اللغوية لدى عينة من 2017صبرة )، وتناولت دراسة العربية لدى تلاميذ صفوف التربية الخاصة

حسين المهارات اللغوية لدى الأطفال ذوي ت( 2018همام )، وتناولت دراسة الأطفال ذوى صعوبات التعلم

نمية مهارات اللغة التعبيرية والاستقبالية والتفاعل ت( 2020)القواقنة ، وتناولت دراسة صعوبات التعلم
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( تنمية المهارات 2021محمد وسليمان ووردة )وتناولت دراسة ، الاجتماعي لدى عينة من طلاب صعوبات التعلم

( تنمية أنظمة اللغة لخفض صعوبات اللغة 2023عز الدين )وتناولت دراسة ، اللغوية لدى ذوي صعوبات التعلم

مالشف
ُ
 .هية لدى الأطفال ذوي صعوبات التعل

استفادت الباحثة من ، وقد تجريبيال للمنهج اتباعها في السابقة الدراسات معظم مع الحالية الدراسة تتفق −

راسة، وصياغة  الدراسات السابقة في الاهتداء إلى بعض المصادر العربية والأجنبية التي تناولت موضوع الدِّ

راسة، راسة، ومناقشة  مشكلة ومنهجية الدِّ راسة، وتصميم أداة الدِّ والإسهام في بناء بعض أركان الأدب النظري للدِّ

راسة الحالية.  النتائج التي توصلت إليها الدِّ

 منهجية الدراسة وإجراءاتها:

      منهج الدراسة:

 بالتصاااميم ماااا قبااال ( ، والاااذي يسااامى أيA-Bاساااتخدمت الباحثاااة المااانهج التجريباااي ذو تصاااميم الحالاااة الواحااادة )تصاااميم 
 
ضاااا

. بهادف Single Subject Design (SSD)، وهاو أحاد أناواع تصااميم الحالاة الواحادة Pre-experimental designالتجريباي 

 التحقق من فعالية طريقة بنك الكلمات في تنمية مهارة تعرف الكلمة لتلميذ من ذوي صعوبات التعلم.

 متغيرات الدراسة:

 نك الكلمات.المتغير المستقل: طريقة ب -

 المتغير التابع: مستوى مهارة تعرف الكلمة.  -

 مجتمع الدراسة:

جميااع التلاميااذ الملتحقااين فااي غرفااة مصااادر الااتعلم فااي الصااف الثالااث الابتاادائي ماان علااى اشااتمل مجتمااع الدراسااة 

 تلاميذ. 10مدرسة أم الحصم الابتدائية للبنين في مملكة البحرين، والبالغ عددهم 

 عينة الدراسة:

اشااااتملت عينااااة الدراسااااة علااااى تلميااااذ فااااي الصااااف الثالااااث الابتاااادائي ملتحااااق بغرفااااة مصااااادر الااااتعلم فااااي مدرسااااة أم  

اا للمعاايير التالياة:  9الحصم الابتدائية للبنين في مملكة البحرين، يبلغ من العمر  سنوات، تم اختياره بطريقة قصادية وفق 

أن تنطباق علاى التلمياذ محكاات  -3ذ ملتحق بغرفاة مصاادر الاتعلم. أن يكون التلمي -2أن يكون التلميذ متوسط الذكاء.  -1

 
 
للمعاايير التاي تاام اعتمادهاا ماان  تااخيص ذوي صاعوبات )محااك التباعاد، ومحااك الاساتبعاد، ومحاك التربيااة الخاصاة( وفقااا

زملائاه ماع قارناة أن يعاني التلميذ من ضاعف مساتوى تحصايل القاراءة بالم -4قبل وزارة التربية والتعليم في مملكة البحرين. 

 
 
 علاى قاراءة جمياع الحاروف الهجائياة.  -5على السجلات المدرسية للدرجات.  في الصف اعتمادا

 
  -6أن يكون التلميذ قاادرا

ّ
 ألا

  -7يعاااني التلميااذ ماان أي مشاااكلات صااحية. 
ّ

 يكااون قاااد ساابق لااه الااتعلم وفاااق طريقااة بنااك الكلماااات لتنميااة مهااارة القاااراءة. ألا
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خصااااائية الاجتماعيااااة، ومعلمااااة التربيااااة بيانااااات التلميااااذ ماااان عاااادة مصااااادر ماااان )معلمااااة الفصاااال، والأ وقاماااات الباحثااااة بجمااااع 

 الخاصة، والملاحظة المباشرة من قبل الباحثة(. وفيما يلي وصف لعينة الدراسة:

 وصف عينة الدراسة:

 (1) جدول 

 البيانات العامة للتلميذ

 نوع الصعوبة التشخيص عاقةنوع الإ  معدل الذكاء المرحلة الدراسية العمر الزمني

الصف الثالث  سنوات 9

 الابتدائي

صعوبة تعلم  اعاقة تعلمية متوسط

 أكاديمية

صعوبة في القراءة في مهارة 

 تعرف الكلمة
 

التلميذ مصنف من ذوي صعوبات التعلم حسب المعايير المعتمدة من قبل وزارة التربية والتعليم في مملكة البحرين، يعاني 

. يعايش ماع والااده وزوجاة والاده وأخ وأخات أشااقاء، وأخاوين غيار أشااقاء. مان صاعوبة ال
 
قاراءة فااي مهاارة تعارف الكلماة تحدياادا

وتعايش فاي منازل منفصال  ةعداديا، ووالدته تحمل شاهادة الإ ةعداديوالده يعمل عسكري في وزارة الداخلية يحمل شهادة الإ 

ن المتوسااااط حيااااث يسااااكن فااااي شااااقة ملااااك فااااي منطقااااة أم يعاااايش التلميااااذ بمسااااتوى اقتصااااادي أقاااال مااااو ن والديااااه منفصاااالين. لأ 

 ،التاااريخ النمااائي للتلميااذ طبيعااي سااواء فااي فتاارة الحماال أو الااولادةو خويااه. أيشااترك الغرفااة مااع و غاارف،  3الحصاام تتكااون ماان 

ويتسم التلميذ بنمو انفعالي ونفس ي مستقر، ويتمتع بروح مرحة، ومساتجيب لتعليماات الباحثاة، ولايس لدياه أي مشاكلات 

 اضطرابات سلوكية تذكر.  أو

 أدوات الدراسة:

 اختبار تعرف الكلمة

كلمة منتقاه من منهج الصف الأول حتى الصف  30(، يتكون من 2017عداد )العتيق، إاختبار تعرف الكلمة من 

وياااتم قيااااس مساااتوى مهاااارة تعااارف  ،كلماااات مااان مااانهج كااال صاااف دراسااا ي 10بتااادائي، حياااث يحتاااوي الاختباااار علاااى الثالاااث الا 

 الكلمااات المعروضااة عليااه، حيااث تعطااى درجااة واحاادة علااى كاال الكل
 
مااة ماان خاالال طلااب الفاااحص ماان التلميااذ أن يقاارأ جهريااا

ذا كاان الطالاب فاي الصاف الثالاث ولام إ( 30-0باين )ماا كلمة يقرأها بشاكل صاحيح دون التقياد بازمن، وتتاراوح درجاة التلمياذ 

ختبااار بخصااائص ساايكومترية جياادة ماان خاالال اقي. ويتمتااع الا خفاافااي التصاانيف الإ  د% ماان الكلمااات فإنااه يعاا50يسااتجب علااى 

التحقااق ماان صاادق المحتااوى وصاادق المحااك التزامنااي وصاادق المقارنااة الطرفيااة وثبااات الاتساااق الااداخلي باسااتخدام معاماال 

 ألفا كرونباخ والتجزئة النصفية.

الكلماة فاي المساتوى الإخفااقي، ، مما يعني أن مستوى أداء التلميذ فاي مهاارة تعارف 1/30وحصل التلميذ على درجة 

 أي لديه صعوبة في مهارة تعرف الكلمة.
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 بطاقات بنك الكلمات

  20استخدمت الباحثة حقيبة تدريبية تحتوي على )حزمة من البطاقاات تتكاون مان 
 
بطاقاة بيضااء مغلفاة حرارياا

ر لوضااااع البطاقااااات التااااي لاااام وصااااندوقين لوضااااع البطاقااااات التااااي قرأهااااا التلميااااذ بالشااااكل الصااااحيح والآخاااا –لتقااااديم الكلمااااة 

 واستمارة الملاحظة الخاصة بالملاحظ الخارجي(.  –واستمارة الاستجابة  –وجدول التعزيز والنجوم  -يقرأها

 عداد حزمة بطاقات بنك الكلمات:إإجراءات 

ة، اطلعااات الباحثاااة علاااى عااادد مااان المصاااادر والمراجاااع والدراساااات الساااابقة التاااي تناولااات المااادخل البصاااري فاااي القاااراء

ا في منهج الصف الثالث الا  يليوفيما   بتدائي:خطوات اختيار أك ر الكلمات شيوع 

 طلاع والاستناد على دليل المعلم للصف الثالث في وزارة التربية والتعليم في مملكة البحرين.الا  -1

 طلاع على الكفايات المقررة على تلاميذ المرحلة الابتدائية. الا  -2

 ات تعرف الكلمة للصف الثالث الابتدائي.تحديد الكفايات اللازمة لمهار  -3

 بتدائي.لصف الثالث الا لطلاع على محتوى الكتاب المدرس ي للغة العربية الا  -4

اختياار كلماات تكاون ممثلاة للمهاارات اللازماة لتعارف الكلمااة وهاي )الحاروف الهجائياة، الماد القصاير والماد الطوياال،  -5

لتاء المربوطة، التنوين، اللام القمرية واللام الشمسية، أسماء المقطع الساكن، المقطع المشدد، التاء المفتوحة وا

 شارة، حروف جر، أسماء وأفعال(.إ

معلمااات للغااة العربيااة للصااف الثالااث  4كلمااة شااائعة فااي ماانهج اللغااة العربيااة علااى  50توزيااع اسااتمارة تحتااوي علااى   -6

ا فااي الماانهج، وبنااا 20بتادائي، والطلااب ماانهم اختيااار أك اار الا  ا علاى رأي المعلمااات تاام اختيااار كلماة تكاارار  كلمااة ماان  20ء 

 كلمة.  50بين 

 الإجراءات المتبعة في تطبيق طريقة بنك الكلمات:

اااااااديمي  م. 2024-2025تااااااام تطبياااااااق طريقاااااااة بناااااااك الكلماااااااات علاااااااى التلمياااااااذ فاااااااي الفصااااااال الدراسااااااا ي الثااااااااني للعاااااااام الأكا

ى لتكااااون لقاااااء تمهياااادي للتعااااارف وجمااااع جلسااااة، حيااااث تاااام تخصاااايص الجلسااااة الأولاااا 27واسااااتغرقت الإجااااراءات التطبيقيااااة 

جلساات لقياااس مساتوى أداء التلميااذ فاي مهااارة تعاارف  5البياناات الأوليااة عان التلميااذ وساؤاله عاان المعاززات المحببااه لديااه، و

دقيقاة، وتام الإعاداد علاى عادة مراحال  20جلسة للتدخل العلاجي، ومدة كل جلساة  21الكلمة وحساب الخط القاعدي، و

 كالتالي:

 حلة الأولى: إعداد البرنامج التدريس يالمر 

تضاامنت هااذه المرحلااة إعااداد البرنااامج التدريساا ي القااائم علااى طريقااة بنااك الكلمااات، حيااث اشااتمل علااى الخطااوات 

كلمااة فااي  20الآتيااة: معلومااات عامااة عاان التلميااذ، تحديااد المهااارة المسااتهدفة، ووصاافها بصااورة دقيقااة وهااو "أن يقاارأ التلميااذ 
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% وذلك خالال ثالاث جلساات 100ن ثانية، بنسبة نجاح يزيد عن دقيقة وأربعتلا  دةم وبة على بطاقة، فياللغة العربية مكت

ا على خبرة معلمات الصف الثالث الا  20متتالية". ثم حددت الباحثة أك ر   بتدائي.كلمة شائعة في اللغة العربية  بناء 

ثاااوان، وتحدياااد كيفياااة حسااااب  5هاااا لمااادة أقر يوتااام وضاااع جااادول لتقيااايم أداء التلمياااذ علاااى كااال كلماااة تعااارض علياااه ل

الاستجابة الصحيحة )يتم حساب الاستجابة الصحيحة إذا قرأ التلميذ الكلمة المعروضة عليه بالتشكيل الصحيح خالال 

ثااوان(،  5ثااوان(، ويااتم حساااب الاسااتجابة خاطئااة ) اذا لاام يقاارأ التلميااذ الكلمااة المعروضااة عليااه بالتشااكيل الصااحيح لماادة  5

 ثوان تعتبر استجابة خاطئة، ويتم تسجيل الملاحظات على كل الخطوات. 5نتهاء اأ الكلمة المعروضة عليه بوإن قر 

وعاالاوة علااى ذلااك تاام كتابااة ساايناريو مااا قباال التاادخل، وساايناريو خاااص باسااتخدام طريقااة بنااك الكلمااات، كمااا تاام 

لدياه، فاالمعززات المادياة التاي يرغاب فيهاا كارة  تحديد التعزيز المناسب للتلميذ عن طريق سؤاله عن الذي يرغب باه ومحباب

القدم ويحب نادي برشلونة الرياض ي، أما عن المعززات الرمزية فذكر أنه يحاب ساتكيرزات النجاوم، والمعاززات الاجتماعياة 

فاي  ووضع هذه المعززات ضمن خيارات التعزيز المستخدمة ،المفضلة هي العبارات الايجابية أو المديح اللفظي مثل أحسنت

 الدراسة.

 المرحلة الثانية: مرحلة تسجيل البيانات الخاصة بالخط القاعدي

كلماااة شاااائعة فاااي مااانهج الصاااف الثالاااث فاااي اللغاااة العربياااة،  20فاااي هاااذه المرحلاااة تااام قيااااس مهاااارة التلمياااذ علاااى قاااراءة 

ااا، وتااام ال ،وذلااك بهاادف التأكااد مااان المسااتوى الفعلااي للتلمياااذ قياااس بملاحظااة التلمياااذ حيااث تاام تسااجيل نتاااائج القياااس بياني 

مباشاارة وتسااجيل الاسااتجابات الخاصااة بالتلميااذ بعااد عاارض الكلمااات عليااه، حيااث تاام تقااديم كاال كلمااة منفااردة علااى بطاقااة 

وعرضاااها علاااى التلمياااذ لمااادة خماااس ثاااوان. كماااا تااام تساااجيل بياناااات الخاااط القاعااادي علاااى ثااالاث جلساااات، وقاااد اساااتقر الخاااط 

 يصبح لدينا تنبؤ بوجود مستوى منخفض بمهارة تعرف الكلمة لدى التلميذ.%( في جميع الجلسات، ل20القاعدي على )

 المرحلة الثالثة: مرحلة التدخل

مرحلة تطبيق البرنامج التدريس ي القائم على طريقة بنك الكلمات لتنمية مهارة تعرف الكلمة لدى تلميذ من ذوي 

م إعاادادها لمرحلااة التاادخل الخاصااة بتنميااة مهااارة صااعوبات الااتعلم، وتاام تطبيااق أساالوب التاادخل وفااق اسااتمارة ساايناريو تاا

اااا فاااي  تعااارف الكلماااة، وتااام تساااجيل مساااتوى أداء التلمياااذ علاااى كااال كلماااة تعااارض علياااه لمااادة خماااس ثاااوان، ماااع تمثيااال ذلاااك بياني 

ا، وهااو اتقااان قاااراءة  كلمااة شاااائعة فااي ماانهج اللغاااة العربيااة بنسااابة  20مرحلااة التاادخل حتاااى يااتم تحقيااق المعياااار المحاادد ساااابق 

%، واستخدام جدول التعزيز حيث يحصل التلميذ على نجمة على كل اساتجابة صاحيحة وعناد حصاول التلمياذ علاى 100

 نجوم يتم استبدالها بمعزز رمزي من اختياره. 10
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 إجراءات الدراسة:

: الإجراءات المتعلقة بالعناصر الخاصة بالتصميم:
ً
 أولا

 حدة قامت الباحثة بعمل التالي:وللتأكد من العناصر الخاصة بتصميم الحالة الوا

حرصااات الباحثاااة علاااى التأكاااد مااان عنصااار "التنباااؤ"، ويقصاااد باااه التنباااؤ بالمساااتوى المساااتقبلي للمتغيااار التاااابع وذلاااك  -1

ااا لآليااة وخطااوات  عااداد برنااامج قااائم علااى طريقااة بنااك إتحاات تااأثير المتغياار المسااتقل، حيااث تاام تطبيااق التاادخل وفق 

م التعزيااز المناسااب فااي حالااة اتقااان قااراءة كاال كلمااة مقدمااة للتلميااذ للوصااول الكلمااات التااي ساابق ذكرهااا، مااع تقاادي

 للهدف العام المتمثل في تنمية مستوى تعرف الكلمة لدى التلميذ.

حرصاات الباحثااة علااى التأكااد ماان عنصاار "التحقااق" وذلااك ماان خاالال التأكااد ماان أن التغيياار الحاصاال علااى المتغياار   -2

 ستقل وحده.التابع كان بالفعل نتيجة المتغير الم

مكاان أن يعاازى يحرصاات الباحثااة علااى اسااتبعاد وضاابط جميااع المتغياارات الدخيلااة إلااى أق،اا ى درجااة ممكنااة، والتااي  -3

التغيير في المتغير التابع إلى تلك المتغيرات الدخيلة في حال عدم استبعادها أو التحقاق منهاا، مماا ياؤثر علاى صادق 

 نتائج الدراسة.

ر "التكارار وإعاادة التطبياق" وذلاك مان خالال تكارار أسالوب التادخل فاي كال حرصت الباحثة على التأكد من عنص -4

جلسااة علااى جميااع خطااوات التطبيااق، وذلااك ماان أجاال التحقااق ماان وجااود علاقااة وظيفيااة مااا بااين المتغياار المسااتقل 

 المستخدم على المتغير التابع.

 ستخدام الملاحظ المستقل(:اات بثانيًا: الإجراءات المستخدمة للتأكد من ثبات إجراءات تطبيق الدراسة )الثب

 تباع التالي:اوللتأكد من ذلك تم 

ستعانة بملاحظ خارجي مستقل ووضع خطوات التطبيق في بنود، وكتابة سيناريو ماقبل التدخل وسيناريو تم الا  -1

 ومن ثم إعطائه للملاحظ الخارجي للتأكد من أن الباحثة قامت بتطبيق جميع الخطوات. هالتدخل وتحكيم

م تااااام تطبيااااق المعادلاااااة الخاصااااة باااااذلك، وهااااي مجماااااوع الجلسااااات التدريساااااية التااااي قاااااام بملاحظتهااااا الملاحاااااظ وماااان ثاااا -2

 .100÷  33× المستقل وهي مجموع الجلسات التدريسية 

ا: )الإجراءات المستخدمة للتأكد من الصدق الداخلي(:
ً
 ثالث

 (، وفق2017ولتحقق ذلك تم اتباع ما أشار إليه العتيبي، والأحمري )
 
 لتالي:ل ا

 تم اختيار التلميذ بدقة وشروط محددة  -1
 
 لما يخدم هدف الدراسة.وفقا

 وهو طريقة بنك الكلمات. A-Bتم تطبيق متغير مستقل واحد فقط، وذلك لما يتناسب مع تصميم  -2

 أن التلميذ لم يسبق له التعلم وفق طريقة بنك الكلمات.من تم التأكد  -3
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التواجاااد خاالال فتاارة تطبيااق إجااراءات الدراسااة بصااورة مساااتمرة، علااى ل تاام التأكيااد والاتفاااق مااع الملاحااظ المسااتق -4

 وذلك بهدف ملاحظة مدى الالتزام بإجراءات تطبيق الدراسة.

 تم التأكد من وضوح المتغيرات لدى الملاحظ المستقل. -5

 جراءات التجريبية للمتغير المستقل.تم وصف الإ  -6
 

 :الأساليب الإحصائية

معالجااة البيانااات وتحلياال  ت( كأحااد تصاااميم الحالااة الواحاادة، فقااد تمااA-B) بمااا أن الدراسااة اسااتخدمت تصااميم

سلوب قراءة جداول التكرار والنسب المئوية للتلمياذ، وذلاك بهادف اساتخلاص نتيجاة فاعلياة أالنتائج من خلال استخدام 

 طريقة بنك الكلمات في تنمية مهارة تعرف الكلمة لتلميذ من ذوي صعوبات التعلم.

 (2)جدول 

 وضيح ثبات تطبيق طريقة بنك الكلماتت 

نسبة ثبات تطبيق  رقم الجلسة البيانات

 طريقة بنك الكلمات

 %85 1 % من الجلسات التدريسية33 مجموع الجلسات التدريسية

 

 

 

 ( جلسة26)

 

 

 

 ( جلسات9)

2 95% 

3 100% 

4 100% 

5 100% 

6 100% 

7 100% 

8 100% 

  9 100% 

 880 بة الثباتمجموع نس

 %97.7 المتوسط العام لثبات تطبيق الإجراء

 

 (3)جدول 

 ثناء تسجيل استجابة التلميذأنسبة ثبات الاتفاق بين الملاحظين 

 نسبة ثبات الاتفاق رقم الجلسة البيانات

 %95 1 % من الجلسات التدريسية33 مجموع الجلسات التدريسية

 

 

 

 ( جلسة26)

 

 

 

 ( جلسات9)

2 75% 

3 95% 

4 100% 

5 100% 

6 100% 

7 100% 
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8 100% 

  9 100% 

 865 مجموع نسبة الثبات

 %96.1 المتوسط العام لثبات تطبيق الإجراء

 

 :تفاق الملاحظينانسبة 

تام قيااس السالوك المساتهدف باساتخدام الملاحظاة المباشارة ماع ملاحاظ مساتقل، حياث تمات الملاحظاة مان  الخط القاعدي:

بل الباحثة وبحضور الملاحظ المستقل لجلسة واحدة في مرحلة قياس الخط القاعدي، وكانت نسبة الاتفاق ماع الملاحاظ ق

 %.95المستقل لقياس الخط القاعدي هي 

جلسااات ماان جلسااات التاادخل، أي أن  8جلسااة للتاادخل، وقااام الملاحااظ المسااتقل بحضااور  21: تاام تطبيااق جلسااات التاادخل

 %.96.1تفاق بينهم جلسات التدخل، وكانت نسبة الا من34.61% نسبة حضوره 

 :النتائج والمناقشة

ما مدى فاعلية طريقة بنك الكلمات في تنمية مهارة تعرف الكلمة لدى تلميذ من ذوي  :للإجابة عن سؤال الدراسة

 بتدائي؟صعوبات التعلم في الصف الثالث الا 

 سابه مهارة تعرف الكلمة باستخدام طريقة بنك الكلمات. كإستعراض نتائج التلميذ وذلك أثناء اقامت الباحثة ب

 (4)جدول 

 نسبة الاستجابات الصحيحة للتلميذ خلال مرحلة اكتساب المهارة 

 المرحلة 

 

رقم 

 الجلسة

نسبة 

الاستجابة 

 الصحيحة

رقم  المرحلة

 الجلسة

نسبة 

الاستجابة 

 الصحيحة

رقم 

 الجلسة

نسبة 

الاستجابة 

 الصحيحة

مرحلة الخط 

 عديالقا

A 

1 15%  13 70% 25 100% 

2 15% 14 80% 26 100% 

3 20% 15 90%   

4 20% 16 85%   

5 20% 17 90%   

 مرحلة التدخل

B 

6 45% 18 100%   

7 45% 19 100%   

8 50% 20 100%   

مرحلة  55% 9

 الاحتفاظ

21 100%   

10 60% 22 100%   

11 70% 23 100%   

12 75% 24 100%   
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                الاحتفاظ                                                                                            B التدخل                                           Aالخط القاعدي

 
 

 ستخدام طريقة بنك الكلمات لإكسابه مهارة تعرف الكلمةنتائج أداء التلميذ عند ا: 1شكل

 
ً
 :: نتيجة التحليل البصري الأولي للعلاقة الوظيفية لأداء التلميذأولا

، أن هنااااك علاقاااة وظيفياااة باااين اساااتخدام 1مااان خااالال التحليااال البصاااري الأولاااي، يتضاااح مااان الرسااام البيااااني شاااكل

مهااااارة تعاااارف الكلمااااة، حيااااث وصاااالت درجااااة الفعاليااااة إلااااى المعيااااار كساااااب التلميااااذ إطريقااااة بنااااك الكلمااااات كمتغياااار مسااااتقل و 

بيئاات مختلفاة بنسابة  3% وتكارار النتاائج وتعميمهاا عبار 100%، وحافظ على السالوك المكتساب بنسابة 100المطلوب وهو 

100.% 

 ثانيًا: قراءة ومناقشة نتائج أداء التلميذ وفق الرسم البياني بصورة تفصيلية:

 :Aقاعدي نتائج مرحلة الخط ال -أ

وذلك  ،، قياس مدى وجود مهارة تعرف الكلمة قبل إجراء أي تدخل على التلميذ1يتضح من الرسم البياني شكل

فاي هاذه المرحلاة تام تساجيل و ،بهدف التنبؤ والتأكد من المستوى الفعلاي لاكتسااب التلمياذ تلاك المهاارة قبال مرحلاة التادخل

 3% وارتفع في الجلسة رقام 15على  2و 1التلميذ في الجلسة رقم  بيانات الخط القاعدي على خمس جلسات، حيث حصل

% واستقر الخط القاعدي، ليصبح لدينا تنبؤ بوجود منخفض لمهارة تعرف الكلمة. مما تطلب منا استخدام 20إلى  5و 4و

 المتغير المستقل المتمثل في "طريقة بنك الكلمات" كأسلوب تدخل لإكساب التلميذ تلك المهارة.

 :Bج مرحلة التدخل نتائ  -ب

 Bفي هذه المرحلة يتضح لنا مان الرسام البيااني الساابق أن هنااك علاقاة وظيفياة باين المتغيرالمساتقل وهاو التادخل 

سااتطاع اكتساااب احيااث نلاحااظ أن التلميااذ  ،المتمثاال فااي "طريقااة بنااك الكلمااات" علااى المتغياار التااابع وهااو مهااارة تعاارف الكلمااة

فقااااد ارتفااااع مسااااتوى أداء التلميااااذ إلااااى  ،جلسااااة 13% وذلااااك خاااالال 100المعيااااار المحاااادد وهااااو  المهااااارة المطلوبااااة، والوصااااول إلااااى
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 6ارتفع مستوى أداء التلميذ بشكل فوري وسريع عند تنفيذ التدخل في الجلسة  حيثالمستوى المطلوب بصورة تدريجية، 

ثاااام انخفااااض بشااااكل بساااايط فااااي  ،12و 11و 10و 9و 8، وحااااافظ علااااى الارتفاااااع فااااي الجلسااااة رقاااام 7واسااااتقر فااااي الجلسااااة رقاااام 

، وارتفااع فااي الجلسااة رقاام 16، وانخفااض بشااكل بساايط فااي الجلسااة رقاام 15و 14، ثاام ارتفااع فااي الجلسااة رقاام 13الجلسااة رقاام 

. 20و 19وحاااافظ علاااى السااالوك المكتساااب فاااي الجلساااة رقااام  18% فاااي الجلساااة رقااام 100، ووصااال إلاااى المعياااار المحااادد وهاااو 17

%. مما يدل على وجود علاقة وظيفياة 100بيئات مختلفة بنسبة نجاح  3السلوك عبر  وبعد الاحتفاذ بالسلوك تم تعميم

المتمثاال فااي "طريقااة بنااك الكلمااات"، علااى المتغياار التااابع وهااو مهااارة تعاارف الكلمااة بنساابة  Bبااين المتغياار المسااتقل وهااو التاادخل 

100.% 

ارتفع مستوى أداء التلميذ على  6سة رقم عندما أجرت الباحثة التدخل في الجل أنه يتضح لنا من الرسم البيانيو 

رتفاع التادريجي حياث وصال فاي الجلساة %، ثم استمر في الا 45على نسبة  7%، واستقر في الجاسة رقم 45المهارة ليصل إلى 

ارتفاع بنسابة بسايطة  10%، وفاي الجلساة رقام 55ارتفع مساتوى الأداء إلاى  9%، وفي الجلسة رقم 50إلى مستوى أداء  8رقم 

ارتفااع إلااى أن  12%، وفااي الجلسااة رقاام 70رتفاااع إلااى أن وصاال مسااتوى الأداء إلااى اسااتمر فااي الا  11%، وفااي الجلسااة رقاام 60إلااى 

%، وتقدم مستوى أداء التلميذ في 70إلى أن وصل إلى  13%، ثم انخفض مستوى أداء التلميذ في الجلسة رقم 75وصل إلى 

%، ثاام انخفااض بنساابة 90ليصاال إلااى  15لارتفاااع فااي الجلسااة رقاام %، وحااافظ علااى ا80ليصاال إلااى مسااتوى  14الجلسااة رقاام 

%، واسااتمر فااي الارتفاااع فااي الجلسااة 90ليصاال إلااى  17%، وارتفااع فااي الجلسااة رقاام 85ليصاال إلااى  16بساايطة فااي الجلسااة رقاام 

 وهااااو المعيااااار المحاااادد فااااي 20و 19% فااااي الجلسااااة رقاااام 100%، واسااااتقر بمسااااتوى نساااابة أداء 100ووصاااال إلااااى نساااابة  18رقاااام 

 الجلسات، وتم التحقق والتكرار من فعالية التدخل المتمثل في "طريقة بنك الكلمات". 

وبعااااد التأكااااد ماااان اكتساااااب التلميااااذ مهااااارة تعاااارف الكلمااااة، تاااام قياااااس الاحتفاااااذ )المحافظااااة علااااى الساااالوك( حيااااث 

لياة التادخل المتمثال فاي %. حياث تام التنباؤ والتحقاق والتكارار مان فعا100علاى نسابة  23و 22و  21اساتقر فاي الجلساة رقام 

 "طريقة بنك الكلمات". 

بيئااات مختلفاة فااي )الفصاال العااادي،  3أسااابيع تاام قياااس مساتوى أداء التلميااذ فااي مهااارة تعارف الكلمااة عباار  3وبعاد 

، ليصبح لدينا تكرار 26و 25و 24% في الجلسة رقم 100السلوك بنسبة  لميذوغرفة المصادر، والمكتبة( واستقر وعمم الت

للنتيجااااة المكتساااابة، وأن هناااااك علاقااااة وظيفيااااة بااااين المتغياااار المسااااتقل "طريقااااة بنااااك الكلمااااات" وبااااين المتغياااار التااااابع  وتعماااايم

   إكساب التلميذ مهارة تعرف الكلمة.

اسااتقرار بيانااات الخااط القاعاادي، وارتفاااع مسااتوى أداء التلميااذ بشااكل فااوري عنااد تنفيااذ التاادخل، وكااذلك فااإن 

تنبؤ والتحقق من فاعلية التدخل بين طريقة بنك الكلمات واكتساب مهاارة تعارف الكلماة، أي والقياس المتكرر ساعد في ال

أن التغير الحاصل في مستوى أداء التلميذ قي قراءة الكلماات يرجاع إلاى طريقاة بناك الكلماات. ونتيجاة لاذلك نساتطيع القاول 



                                                                       ويةـــات والبحـوث التربــــلة الدراسـمج
 

                                                                            ISSN: 2709-5231                                                             م        2025سبتمبر  -(15العدد ) -(5المجلد )

 

                                                                                442                                       www.jser-kw.com  

  

كساااب مهااارة تعاارف إعااال علااى المتغياار التااابع وهااو والمتمثاال فااي طريقااة بنااك الكلماات، ف  B ن المتغيار المسااتقل وهااو التاادخلإ

 كساب التلميذ مهارة تعرف الكلمة وليس لأي عوامل أخرى.إالكلمة، وهو السبب الوحيد في 

توصاااالت نتيجااااة الدراسااااة ماااان فاعليااااة طريقااااة بنااااك الكلمااااات فااااي تنميااااة مهااااارة تعاااارف الكلمااااة لاااادى تلاميااااذ الصااااف و 

حظاات الباحثااة تفاعاال وحماااس التلميااذ والاسااتعداد لقااراءة الكلمااات والساارعة بتاادائي ذوي صااعوبات الااتعلم، ولا الثالااث الا 

ة لاادى تلاميااذ ذوى صااعوبات يالرئيسااالمشااكلة و والطلاقااة فااي القااراءة عنااد عاارض البطاقااة والشااعور بالمتعااة والثقااة بااالنفس. 

ثقااة بااالنفس الااذي يقااود إلااى الااتعلم تكماان فااى اسااتمرارية افتقااارهم إلااى النجاااح، وماان ثاام ياازداد الشااعور بالإحباااط وضااعف ال

تعزيااز شاعور النجاااح لااه وكااذلك فاإن مزياد ماان الاضاطرابات الانفعاليااة، التاي تتاارك بصااماتها علاى مجماال شخصاية التلميااذ، 

يجابي على التلميذ مان الناحياة الأكاديمياة والنفساية. وتباين الدراساة أن التلامياذ ذوي صاعوبات الاتعلم يمكانهم الترقاي إأثر 

طلاقااة وماان ثاام الانطاالاق للمهااارات الأخاارى مثاال الفهاام القرائااي، ولكاان تلاميااذ ذوي صااعوبات الااتعلم فئااة غياار فااي القااراءة وال

 متجانسة في الأسباب والنتائج وفي نوع وشدة الصعوبة فما هو مناسب لتلميذ قد لا يكون مناسب
 
لتلمياذ آخار، فالا باد مان  ا

عيااة وشاادتها حتااى نااتمكن ماان تحقيااق نتااائج فعالااة. ويمكاان فهاام خصااائص واحتياجااات التلميااذ وتحديااد نااوع الصااعوبة النو 

ساااتراتيجيات تتناساااب ماااع احتياجاااات وخصاااائص التلمياااذ وفحاااص فاعليتهاااا مااان إتحقياااق ذلاااك مااان خااالال اختياااار أسااااليب و 

طريقاة بناك الكلماات ذات فاعلياة فاي تنمياة وبناء علياه فاإن  ،خلال استخدام المنهج التجريبي مثل تصاميم الحالة الواحدة

.مه
 
 ارة تعرف الكلمة لتلميذ من ذوي صعوبات التعلم يعاني من صعوبة في القراءة في مهارة تعرف الكلمة تحديدا

  ( التااي هاادفت إلااى معرفااة أثاار تعلاايم الكلمااات البصاارية2023) Bibi & Pujarوتتفااق نتيجااة الدراسااة مااع دراسااة 

(Sight Words) قة القرائية لطلاب الصف الثالث الابتدائي مان ذوي على تحسين القدرة على التعرف على الكلمات والطلا

صاااعوبات الاااتعلم المحاااددة، وأظهااارت النتاااائج تحسااان قااادرة الطااالاب علاااى التعااارف علاااى الكلماااات بشاااكل ملحاااوذ، وتحسااانت 

 فااي الفهااام  طلاقااتهم فااي القااراءة مااان حيااث الساارعة والدقااة، وأظهااار
 
ا فااي الثقااة باااالنفس، وتحساانا الطاالاب أثناااء القاااراءة تحساان 

وتبااين أن التاادخل بتعلاايم الكلمااات البصاارية أثباات فعاليااة كبياارة فااي تحسااين مهااارات القااراءة لاادى الطاالاب  .ام للنصااوصالعاا

 .ذوي صعوبات التعلم

ن التعلايم بطريقاة الكلماات البصارية أدى إلاى تحسان كبيار فااي فاي أChiu et al. (2017 )دراساة وكاذلك اتفقات ماع 

وساااهم فاااي تحسااين الطلاقاااة فاااي القااراءة الشااافوية مااان  ،ى الكلمااات وفهااام المقاااروءتحصاايل الطااالاب فااي القاااراءة فاااي التعاارف علااا

وأشااارت دراسااة حسااين  كمااا أباادى الطاالاب ردود فعاال إيجابيااة تجاااه اسااتخدام طريقااة الكلمااات البصاارية. ،الدقااة والساارعة

 باااين اليقظاااة العقلياااة وباااين كااال مااان تعااارف وطلاقاااة تعااا2021)
 
رف الكلماااة، ووجاااود ( إلاااى وجاااود ارتبااااط موجاااب دال إحصاااائيا

 بااااين كاااال ماااان تعاااارف وطلاقااااة تعاااارف الكلمااااة وبااااين القلااااق القرائااااي. و 
 
 Grunkeتتفااااق مااااع دراسااااة ارتباااااط سااااالب دال إحصااااائيا

 ة( التاي هادفت إلاى التعارف علاى أثار طريقاة القاراءة باسااتخدام حلباة الساباق علاى تعارف الكلماات البصارية علاى أربعاا2019)

تخدام منهج تصميم الحالة الواحدة، وأثبتت الدراسة فاعلية طريقاة حلباة الساباق تلاميذ من ذوي صعوبات التعلم، باس

 في زيادة طلاقة قراءة الكلمات البصرية لدى الطلاب ذوي الإعاقة.
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( التااي هاادفت إلاااى معرفااة أثاار تطبياااق الطريقااة الكليااة فاااي تعلاايم القااراءة والكتاباااة 2022وتختلااف مااع دراسااة لطااااد )

النتاااائج إلاااى وجاااود كفااااءات دنياااا فاااي مجاااال القاااراءة  أشاااارتو  ،متهاااا ماااع نظاااام اللغاااة العربياااةءى ملاعناااد الماااتعلم المبتااادئ وماااد

والتهجئااة رغاام ارتقاااء المسااتوى الدراساا ي، وهناااك عجااز فااي استحضااار الصااورة اللفظيااة والإملائيااة ويعااود ذلااك إلااى الطريقااة 

الصاوتي، بينماا طبيعاة اللغاة العربياة هاي لغاة شافافة  لا تنصب هذه الطريقاة علاى الاوعيو الكلية في تعليم القراءة والكتابة، 

 
 
لأصاوات  مقطعية، تتألف من الوحدات الصوتية. مما يجعل التلميذ رغام رقاي المساتوى ورغام تاواتر الكلماة لا ياولي اهتماماا

 اللغة. 

ناااة إلااى التحقااق ماان فعاليااة الطريقااة الكليااة مقار التااي هاادفت Jay & Krissy (2018 )وكااذلك تختلااف مااع دراسااة 

 تلميااااذ 22تكوناااات عينااااة الدراسااااة ماااان و بتاااادائي، الا بالطريقااااة الصااااوتية فااااي تعلاااايم اللغااااة المكتوبااااة لطاااالاب الصااااف الأول 
 
تاااام  ا

اختيااارهم بصاافة عشااوائية، مقساامة علااى مجمااوعتين: المجموعااة الأولااى تاام تلقينهااا حسااب الطريقااة الكليااة، والثانيااة حسااب 

ختباار بعد تطبياق الا و لنتائج فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين. بعد ثلاثة أسابيع لم تسجل او الطريقة الصوتية. 

البعاادي لاحاااظ الباحثااان تغييااارات واضاااحة، حيااث حققااات المجموعااة الصاااوتية تحسااانات ملحوظااة فاااي طلاقااة القاااراءة ودقاااة 

 واقترح الباحثان نهج الطريقتين في عملية التعلم عند المبتدئين. ،ملاءالإ 

 :التوصيات

 وير الأبحاث في مجال تنمية مهارة القراءة لدى ذوي صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية.هتمام بتطالا  -1

 ستراتيجيات المبنية على الأدلة. ستراتيجيات فعالة في تعليم القراءة، وخاصة الإ إتدريب المعلمين على استخدام  -2

مختلااف الإجااراءات التعليميااة لمااا يلبااي تاادريب الباااحثين والمهنيااين لعماال الأبحاااث التجريبيااة بهاادف اختبااار فعاليااة  -3

 احتياجات الميادين التربوية.

تاادريب الباااحثين والمهنيااين علااى اسااتخدام تصاااميم الحالااة الواحاادة وعماال الااورش والناادوات والمااؤتمرات الخاصااة  -4

باااذلك، لماااا اثبتاااه هاااذا الناااوع مااان البحاااوث مااان فاعلياااة تطبيقياااة وسااالوكية وتحليلياااة وتحقياااق نتاااائج ملموساااة وذات 

 فائدة للمعنين.

 جتماعي والأكاديمي.إجراء دراسات تتبعية لأثر البرنامج التدريس ي على نمو الفرد النفس ي والا  -5
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